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RESUMO

Este trabalho teve como objetivo a promoc¢édo dabefizacdo cientifica como processo
educativo libertador, por meio de um estudo epistégico da comunicacao entre os surdos
quanto a apropriacdo de conceitos cientificos eegpeessividade na lingua portuguesa em
sua modalidade escrita. A dificuldade dos alunodasufrente a internalizacéo de conceitos
cientificos pode ser compreendida pela proprieohictiade educacional referente a estes
sujeitos, assim como pelo nivel de abstracdo queheno ensino de quimica, a caréncia de
sinais especificos para terminologias cientificasulas que ndo respeitam a identidade e
cultura surda, ou seja, pautadas na proposta bding metodologia constituiu em uma
abordagem qualitativa de natureza participantéo jae a pesquisadora é professora regente
da turma e compartilha da vivéncia dos sujeitogjyieados. Inicialmente, foi feito vasto
levantamento bibliografico sobre a historicidade siwdo, a fim de compreender a real
situacdo em que a comunidade surda se encontrao @eferencial tedrico foram citados
autores que sustentam o bilinguismo como filos&igpesquisa foi realizada em uma escola
conveniada com a Associacdo dos Surdos de Goidmiairea turma do 9° ano, foram
realizadas atividades sobre o tema estados fisttaosmatéria, envolvendo praticas
experimentais dentro de um contexto bilingue. Too®sencontros foram filmados para a
observacdo da comunicacao entre eles duranteiaagel das atividades, com o intuito de
compreender como eles sinalizavam as terminologigisnicas que muitas vezes nhao
apresentam equivaléncia na Lingua Brasileira daiSifLibras). Os novos sinais surgiram
naturalmente no decorrer do desenvolvimento da ymesg eles foram compilados e
organizados com o grupo de trabalho resultando emglossario, a fim de facilitar a
comunicacao entre surdos e ouvintes bilingues assmop na compreensao de conteudos
futuros que utilizam de tais conceitos, quantoditesem lingua portuguesa, como segunda
parte avaliativa, a pesquisa apontou avancos frante conceitos internalizados, o que
demonstra o sucesso da pratica bilingue. Como fwdohal da pos-graduacgéo foi elaborado
um material instrucional sobre estados fisicos dgra com o glossario em anexo.

Palavras-chave:Bilinguismo. Ensino de Quimica. Glossario.



ABSTRACT

This work was as its objective the promotion okstific literacy as a liberating educational
process through an epistemological study of comopafimn among the deaf regarding the
appropriation of scientific concepts and their egsion in the Portuguese language in its
written form. The difficulty of deaf students fagithe internalization of scientific concepts
can be understood by the very educational histgrreigarding these subjects, as well as the
level of abstraction that involves teaching chemjsihe lack of specific signs for scientific
terminology and classes that do not respect thetitgeand deaf culture, in other words,
guided by the bilingual proposal. The methodologpsisted of a qualitative approach to a
participant nature, since the researcher is a tegassroom teacher and share the experience
of the individuals. Initially, it was made an exsare literature survey on the historicity of the
deaf in order to understand the real situationddaf community finds itself. As theoretical
underpinning, were cited authors that base biliigoeas philosophy. The research was
conducted in a school convened with the Deaf Asdiori of Goiania in a class of 9th grade,
activities on the topic physical states of matievolving experimental practices within a
bilingual context were conducted. All encounters ravevideotaped to observe the
communication between them during the performaf@etvities in order to understand how
they signed chemical terminologies that often hawequivalent in Brazilian Sign Language
(Libras). New signs emerged naturally in the coursalevelopment of the research, they
were compiled and organized with working groupul@sg in a glossary in order to facilitate
communication between deaf and bilingual listereesswell as the understanding of future
content that use such concepts as writing in Podgsg as a second part evaluative, the
research indicated advances as to the internati@zedepts which demonstrates the success of
bilingual practice. As a final product of the pagsaduate course, it was drafted an
instructional material about physical states ofterawith the glossary attached.

Keywords: Bilingualism, Chemistry Teaching. Glossary.
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INTRODUCAO

O mestre e pesquisador Paulo Freire nos tras eriveelPedagogia da Autonomia
(1997) a reflexdo sobre os Saberes que sdo fundaisarpratica educativa. O autor nos leva
a pensar na esséncia do exercicio da atividadentdoeetraca alguns saberes basicos para o
exercicio dessa pratica entre eles a exigénciaesqupsa, respeito aos saberes do educando,
estimulo a criticidade, exigéncia de risco, acéiago novo @ejeicdo a qualquer forma de
discriminagédo(destaque nosso). A acdo pedagdgica de todo poofgss se encontra voltada
a comunidade surda leva a angustias referentesaapedtica. A busca pela pesquisa se faz
necessaria a fim de que se compreenda as esmiuiies culturais e linguisticas dessa
populacdo e também a forma possivel de se reessersituacdo em favor do ensino. Para a
efetivacdo do ensino de ciéncias, é necessaripi@ieas diferenciadas sejam implantadas,
resguardando o devido respeito aos saberes dosrethsc surdos, seus conhecimentos
prévios, estimulando a criticidade, afim de prommoverdadeiramente a alfabetizacéo
cientifica. A comunidade surda ndo pode ser coialstriem contexto de sombra do
ouvintismo, o ensinar exige 0 risco e aceitacdo ndeas praticas pedagdgicas no
desenvolvimento do raciocinio inferencial do alumoa rejeicdo de qualquer forma de
discriminacdo, acreditamos que os alunos surdopls@amente capazes de aprender desde
gue nos professores sejamos capazes de compreenteacontece o aprendizado para esses
alunos e assim possamos questionar nossas pratmasstruir uma metodologia de ensino
voltada para aprender sem a exclusao do outro.

A dificuldade encontrada pelos professores ao lifnabaom alunos surdos justifica-
se por muitos fatores, a precariedade da formagi&ali de professores nos cursos de
Licenciatura é a principal delas. Apesar da oboigatiade da realizacdo de uma disciplina de
ensino de Libras, regulamentada pela lei n® 1004384 de abril de 2002 e pelo decreto 5.636
de 22 de dezembro de 2005, ndo se observa o sgep® parte dos académicos em
aprofundar seus estudos. A pouca oferta de cussé@mmhacdo continuada nesta area também
€ um fator importante, as singularidades desteiqnibltoda a angustias dos professores que
trabalham nesta area é colocada por pesquisadogrea de ensino inclusivo.

A concepcao de que pessoas surdas sao incapazesinda analfabetas
principalmente por ndo dominarem a lingua escpgpassa por anos da nossa histéria e,
acreditando poder soluciona-la, professores e pEEgipres ouvintes desenvolveram

modalidades de ensino entre elas o oralismo, awicagio total (CT) e o bilinguismo.
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O bilinguismo a que nos referimos neste traballatatse da filosofia bilingue
apresentada por Carlos Skliar, professor e pestprisda Facultad Latinoamericana de
Ciencias Sociales da Argentina.

A educacdo de surdos sustentada no bilinguismo dstar inserida dentro da
proposta inclusiva de educagao para todos, defaermpdith MEC e, para que possamos atingir
0S NOSSOS objetivos, € necessério entdo o estudolma surda assim como uma pratica
educativa que respeite a lingua primeira, Libras.

A caréncia de sinais para terminologias cientifieas Libras pode ser entendida
como uma das razdes que levam a ndo promocao teaorento de Ciéncias. H& grupos de
pesquisadores trabalhando na &rea, porém mesma ooi@cdo de alguns sinais, ainda néo
observamos uma aprendizagem significativa para esti@os principalmente no que tange a
apreensédo do conhecimento.

Este estudo visou a pesquisa da efetivacao dacipagem de Ciéncias por meio da
comunicacdo em Libras pelos alunos surdos, ideatilo os sinais adotados pelos alunos
surdos nas atividades experimentais, a aquisicd@odbdecimentos cientificos sobre os
estados fisicos da matéria e, por meio da lingutugeesa em sua modalidade escrita, a
avaliacao da efetivagao deste conhecimento.

Para a execucdo e mediagédo desse trabalho os &wawsexpostos a um ambiente
bilingue, priorizando a Libras como metalinguageamapa lingua portuguesa, assim como a
mediacao direta entre professor e aluno, o comsiatdo-surdo e o uso da pedagogia visual
para efetivacdo do processo de internalizacdo dosedos cientificos e promocao da

alfabetizacao cientifica.
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OBJETIVOS
1. GERAL

Analisar por meio de atividades experimentais emcantexto bilingue os sinais de
comunicacao utilizados pelos alunos surdos duangalizacdo das atividades préticas, a fim
de facilitar a comunicagéo entre surdos e ouvibii@sgues e por meio da lingua portuguesa

em sua modalidade escrita avaliar a efetivacaundizagem.

2. ESPECIFICOS

1- Diagnosticar na literatura a historicidade da ed@cale surdos e a alfabetizacao cientifica
para surdos associada a pedagogia visual;

2- Elaborar atividades praticas experimentais;

3- Desenvolver material instrucional bilingue sobretema estados fisicos da matéria,
contemplando as praticas visuais e escritas;

4- Analisar as atividades em busca da observacaoims stilizados na comunicacéo entre
0s surdos assim como as expressoes faciais e amporolvidas.

5- Analisar as atividades escritas a fim de avali@pr@ndizagem dos conceitos propostos;

6- Compilar os sinais identificados durante a reafivagas atividades praticas.

7- Organizar um glossario a partir a partir dos sinaservados.
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REFERENCIAL TEORICO

1. AEDUCACAO DE SURDOS

Segundo registro de Cratylus de Plato, discipubnoeista que viveu em 368 a.C,
sobre uma das perguntas de Sécrates no CratilatimP

Suponha que nés, os seres humanos, quando ndanf@gwe queriamos
indicar objetos, uns para os outros, nds o faziagwwo fazem os surdos
mudos sinais com as maos, cabeca, e demais medtoospo?

(Felipe e Monteiro 2007)

A educacao de surdos tomou diferentes rumos desidel@a antiga, a rotulagao deles
como deficientes e incapazes associados a alguropsstas educacionais, impostas por
ouvintes, os colocaram a margem do mundo sociahpos, a partir do final do ultimo século
aconteceram mudancas significativas no ambito etlutal a datar da consideracdo da
identidade e cultura surda inerente ao processcagua.

1.1. Encaminhamento historico

Ao longo da histéria cada cultura teve a sua fodwarepresentar o surdo, que
acometeu desde um estado de adoracdo como no édiErsia até o de sacrificacdo e
escravizacdo como na Grécia e Roma, a auséncrlada tla audicdo era classificada como
castigo dos deuses por filésofos como Hipdcrat@® @C), assim como relacionada por
alguns fildsofos como desprovidos de inteligénp@a,ndo conseguir estabelecer relacédo entre
pensamento e linguagem, o registro mais antigoraditdrio a essa concep¢do data de 368
a.C realizado pelo fildsofo grego Socrates no dalGratilo de Platdo, para alguns autores
como Felipe e Monteiro (2007) trata-se do primeagistro sobre lingua de sinais.

E necessario que se entenda este caminho histoficode compreender o processo

educacional e os embates inerentes a esse publico.

1.2. Da Idade antiga a contemporanea
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A luz das reflexdes de Albres (2005); Felipe e Mant (2007); Pimenta (2008);
Ramos (2011); Sacks (2010); Silva (2006) e Str(#9), este capitulo objetiva apresentar a
historicidadé da educacdo dos surdos, para isso faz-se necessafiecer os processos
historicos presentes a cada época que influenciararontexto social e as tomadas de
decisdes direcionadas aos surdos.

A histéria da educacao de surdos apresentada pdreS{2009, p. 12) passa por trés
grandes fases, a primeira denominada como Reve(g#ioral, datada com a criacdo da 12
escola de Paris liderada pelo abade Charles Mideel’Epée, periodo antecessor ao
Congresso de Mildo, a 22 fase, chamada de Isolantamtural, se instala justamente em
consequéncia do Congresso de Mildo, com a inst@oirdg oralismo e a 32 fase chamada de
Despertar Cultural, considerada a partir dos arfipsaé retomar a Lingua de Sinais como
meio de comunicac¢ao e instrucao de surdos.

Antes de abordarmos essas trés fases, passaremosi@dinha do tempo desde a
Idade Antiga, a fim de compreendermos como se fuedétou a historicidade dos surdos.
Encontramos poucos relatos documentados sobrerdessoesta época, 0o que se tem de
informacdo € que tanto na Grécia Antiga quanto emmd& eles eram sacrificados ou
escravizados, pois eram vistos pela sociedade @maldicoados. Contraditoriamente no
Egito e na Pérsia, os surdos eram admirados pacitar que eles mantinham uma
comunicacao secreta com os deuses, que nao pasuigalar como 0s outros seres humanos,
sendo assim eram adorados, porém eram excluidogddeacdo formal, de carater
segregacionista, sendo uma educacao somente gaEsNhouUtra para escravos e guerreiros e
nenhuma para os surdos (CARVALHO, 2005).

Na Idade Média a educacao, de responsabilidadgreja, realizava-se em mosteiros
e monastérios, contudo ndo havia escola voltadawo®s. No ano de 530 d.C. os monges
beneditinos que optaram pelo voto de siléncio, mledeeram uma comunicacdo em sinais
entre si a fim de ndo se sentirem tao isolados eye&smo tempo, Ndo romperem com 0S seus
votos. Infelizmente temos poucos registros sobse sstema (STROBEL, 2009; FELIPE e
MONTEIRO, 2007), poréem este de certa forma abre fmpsta para a compreensdo da
eficacia da linguagem em sinais.

Apesar da evolucédo do sistema de sinais, a viggatiua sobre os surdos se mostra a
mesma durante este periodo. Os surdos continuandiseites a cidadania, sao proibidos de

! para Strobel (2009), o termo historicidade “é atiioa segundo a qual cada periodo da histériactemcas e
valores unicos, devendo cada fendémeno ser ententlidoés do seu contexto histérico; no caso dérrastie
surdos € a valorizacdo excessiva da histéria dmaaldor”.
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se casarem com outros surdos, ndo tém direito an¢erou ainda eram eliminados da
sociedade brutalmente, muitas vezes queimados andeg fogueiras (STROBEL, 2009;
FELIPE e MONTEIRO, 2007).

A partir do século XVI ha indicios de mudancas odiecepcodes, s6 na Idade Moderna
a educacdo para surdos comeca a acontecer poréstigadsomente aqueles pertencentes a
nobreza. Os patriarcas dessas familias, preocupadagarantir a continuidade da heranca,
destinavam ao monge beneditino Ponce de Leon (1588}, essa tarefa (PIMENTA, 2008).
Girolamo Cardano (1501-1576) realizou um estudo eem filho surdo, utilizando-se da
lingua de sinais e escrita rompendo com a ideimacipacidade de aprendizagem do surdo
Silva (2006) destaca que apesar da relevanciaesostados obtidos por Cardano devido a
ruptura de uma logica dominante, na qual o surdarerapaz de aprender, o0 episodio teve
pouca repercussao pois a educacao de surdos sedaestpenas aos filhos de ricos e nobres.

A delimitacdo do corpo por alguma deficiéncia, comsurdez por exemplo, era
compreendida por muitas culturas como um estigneairgicava a agao do mal, um castigo
divino que privou a vida de muitos surdos assimadireitos a cidadania.

A ciéncia moderna, que encontra alicerces paraasenvolvimento no século XVII,
influencia diretamente a visédo clinico-patolégia slirdez. O paradigma homem-maquina
onde tudo na natureza pode ser equacionado, trarefo em leis que determinam os
movimentos dos fenémenos, é fundamental para areemgfo de algumas acdes tomadas
quanto a educacéo de surdos, assim como o inioowatismo associado a uma visao clinica
da surdez (SILVA, 2006).

O século XVIII foi marcado por atuacdes e estudos ge inclinavam rumo a
modalidade oralismo de ensino para surdos. Johamr&bAmmon (1669-1724) em 1700,
desenvolveu e publicou um método pedagogico da daleitura labial. Em 1741 Jacob
Rodrigues Pereire descreveu a oralizacdo de su@ surda propagando a técnica para a
educacéo de outros surdos. Em 1755 Samuel Heirdedenvolveu o Método Aleméo de
ensino para surdos, baseado no mais puro oralEBmaontraposicao a essa tendéncia temos
neste mesmo periodo o trabalho do abade CharlekeMide L'Epée (1712-1789) que
centrava-se no uso de gestos, baseando-se noppidei que os surdos deveriam aprender
por meio da visdo quando os demais utilizavam-sauticao (SILVA, 2006 ;STROBEL,
2009).

Silva (2006) relata detalhadamente o trabalho dgm@tCharles Michel de L’Epée

com os surdos, até entdo considerados vagabundosriacdo da Primeira Escola Publica
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para Surdos de Paris em 175Hesse periodo a burguesia encontrava-se intbéecam a
monarquia francesa, a classe burguesa prop6s uangaakentre o 3° Estado, composta pela
burguesia, artesdos e camponeses para acabar cegakas do 1° e 2° Estado e inserirem 0s
seus interesses, dessa forma os centros das cideal®stomados por artesdos e camponeses,
que faziam o trabalho bracgal da revolugdo enquariiorguesia garantia seus interesses. Os
surdos que também representavam a 32 classe emamrgaportunidade de se organizarem e
fortalecerem, assim o abade Charles Michel de LeEpguniu esses surdos e fundou a
Primeira Escola Publica para Surdos de Paris, quenée com o abade Roch-Ambroise
Cucurron Sicard. Este foi um marco no processodieagdo, por oferecer aos surdos a
oportunidade de educacdo que antes era restritdilaos surdos de nobre e influenciou
diretamente para a criacdo de outras escolas pardoEuropa, nos Estados Unidos e no
Brasil, assim como organizacdes sindicais em algaises da Europa, um fato determinante
no processo de construcdo e organizacao politicdalse educacional dos surdos (SILVA,
2006, p. 20).

A convivéncia do abade Charles Michel de L'Epée amsnsurdos possibilitou o
desenvolvimento de uma técnica particular de ersim@ue a Lingua de Sinais se sobrepde a
lingua falada e essa assume entdo papel relevaneglutacdo dos surdos, auxiliando os
mesmos a atingirem 0s objetivos educacionais ptopasm €poca que era 0 acesso a leitura.
Os resultados surpreenderam o proprio abade geds€o se afigurou, de acordo com Sacks
(2010), como a era dourada na educacao de surdigsp$ surdos saem da obscuridade em
gue se encontravam e tem inicio a emancipacaoisigigpde cidadania.

A ldade Contemporanea, considerada a partir de 488 atualidade, inicia-se com
a morte do considerado “pai dos surdos” abade Ehaklichel de L'Epée, sendo o
responsavel pela continuidade de seu trabalhodeaddzade Roch-Ambroise Cucurron Sicard
(STROBEL, 2009; PIMENTA, 2008).

O século XIX se inicia com novas tendéncias, agisiia ganha independéncia da
filosofia. A partir de entdo, delimita-se as difees areas do saber, mais diretamente ligadas
a aprendizagem do surdo ALBRES (2005) desenvolvseddécnicas da atencao,
fonoarticulacdo e memoaria, o que nos possibiliam@ender o contexto para as mudancas
ocorridas ao longo deste século. No inicio do sam 1799, no sul da Francga, proximo da

Floresta de Aveyron, foi encontrado um menino go@ufconhecido como “Vitor, 0 menino

? Ha uma discordancia entre autores sobre a reabédiandacao da 12 Escola Publica para Surdosrie Pm
Lima (2004) e Goldfeld (1997) o ano € 1750. Em Sa@010); Strobel (2009) e Ramos (2011) é 1755. Em
Albres (2005) é 1756. Em Silva (2006); Campello0&0 Saldanha (2011) é 1760.
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selvagem de Aveyrdh fato que impulsionou ainda mais os estudos saebrinfluéncias da
linguagem, socializacéo e educacao e a busca pgodalegias utilizadas para a educacéo de
surdos, principalmente as fundamentadas em Ling&irdis. (SACKS, 2010)

A lingua de sinais francesa (LSF) foi reconhecidan@ meio de comunicacao
efetiva entre surdos com a criacdo da primeiralast® Paris promovida pelo abade L’Epée
em 1755, a influéncia linguistica da LSF sobre lards se deu com a chegada do francés
Eduardo Huet,ao Brasil, para a fundacao da prinesicala de surdos no pais.

Em 1814 o americano Thomas Hopkins Gallaudet (1I852:) viajou a Europa a fim
de conhecer mais a fundo as técnicas de ensinspatas, retornando aos Estados Unidos da
América (EUA), acompanhado de Laurent Clerc, pupiéoMassieu, que por sua vez foi
pupilo de Sicard. A parceria levou a fundacédo dgluxa for the Deaf, em Hartford e a
formacdo da lingua americana de sinais (ASL). A AS8lconstituiu a partir de contribuicdes
significativas dos surdos da ilha de Martha's Viemd', que para |4 foram encaminhados.
Sacks (2010) destaca que praticamente todos ogssdedVineyard que foram encaminhados
para o Hartford nos anos de formacédo dessa imggtdyipor isso a contribuicdo impar da
linguagem de sinais propria dessa populacéo nadelsamento da ASL.

Em 1846 Alexander Melville Bell (1847-1922), fodefensor do oralismo, criou o
codigo “Fala visivel” ou “Linguagem Visivel’e durante os anos de 1870 a 1890, publicou
varios artigos condenando a lingua de sinais s@sdas somente para surdos, afirmando que
isso isola o surdo (STROBEL, 2009).

No ano de 1855, o francés Eduardo Huet, um professdo, chega ao Brasil com o
apoio do imperador Pedro Il, fundou a primeira Esabe Surdos do Brasil, o Imperial
Instituto dos Surdos-Mudos iniciando-se assim @uaslvimento da educacdo de surdos no
Brasil (CAMPELLO, 2007).

No ano de 1864 o Congresso Americano aprovou quieiautorizava &€olumbia

Institution for the Deaf and the Blingm Washington a transformar-se em uma faculdade

% Sacks (2010): “Victor, 0 Menino Selvagem, foi wigiela primeira vez nas florestas de Aveyron enm9179
andando de quatro, comendo bolotas de carvalhendivcomo um animal. Ao ser levado para Paris €0,18
ele despertou um enorme interesse filoséfico e gisgleo: de que modo ele pensava? Seria possiveédd®
O médico Jean-Marc Itard, também notéavel por smapceenséo (e interpretagbes erroneas) dos suedos, &
menino para casa e tentou ensinar-lhe a linguaigddd. O primeiro ensaio de Itard foi publicado 2807 e
seguido de muitos outros. Harlan Lane também dadico livro a ele, no qual reflete, entre outrasasj sobre
0 contraste entre esses meninos “selvagens” esasg®eque nascem surdas (Lane, 1976)".

4 Martha’s Vineyard é uma ilha situada em Massadtsjseom alta incidéncia de surdos, devido a umtagéo
genética causada pela endogamia, a incidénciardezschegou a ser uma a cada quatro pessoas.

> Strobel (2009): o sistema da fala visivel ou limgem visivel constituia de um sistema que utilizéesenhos
dos labios, garganta, lingua, dentes e palato, quagaos surdos repitisesm 0s movimentos e 0s sditados
pelo professor.
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nacional para os surdos-mudos, sendo esta a paimstituicdo de nivel superior para esse
publico, este Instituto foi transformado posteriente na Gallaudet UniversftfSACKS,
2010).

Lima (2004) destaca que o VII Congresso da Soceedratlagogica Italiana e o |
Congresso de Professores lItalianos de Surdoszadalem 1872, pela influencia na adocéao
do oralismo na educagéo de surdos, que foi comardzticom o Congresso de Mildo em 1880.

1.3 Do congresso de Mildo a convencédo de Salamanca

O Congresso de Mildo na Italia, 1880, contou copmesentantes da Franca, Itélia,
Gra-Bretanha, EUA, Canada, Bélgica, Suécia e Rugaréicipando cerca de 180 ouvintes e

um surdo. O objetivo do evento era:

“discutir a educacéo de surdos e analisar as vamsag 0s inconvenientes do
internato, o periodo necessério para educacgéao foan@imero de alunos

por salas e, principalmente, como os surdos deweser ensinados, por
meio da linguagem oral ou gestual” SILVA (200626).

Além de resquicios da corrente filosofica provetdata ciéncia moderna, do século
XVII, para Sacks (2010) esse movimento de funddtipoltem uma tendéncia a opressao e
aos conformismos vitorianos, a intolerancia conmasorias € com as praticas de todos 0s
tipos: religiosas, linguisticas, étnicas, sendo qQuéeméatica debatida era somente a de
interesses pessoais sob a influéncia das publisatgalexander Melville Bell, sendo esta de
suma importancia na decisdo final. Mesmo contarmio @ presenca Edward Gallaudet
(Soares 2005), grande defensor do uso da lingugindés, o oralismo sai vitorioso como
método oficial de educacao dos surdos.

Uma das consequéncias do Congresso de Milao ralgadSacks (2010) € que a
partir de entdo professores ouvintes e ndo prakesssurdos, € que assumiram 0 ensino
destes alunos. A proporgdo de professores surdeseip 1850 estava proximo dos 50%,
diminui para 25% na virada do século e em 1960 eyzenas 12%.

Segundo Razuck e Razuck (2010) e Pimenta (2008kénnlo XX as pesquisas
psicolégicas procuram compreender as atividademijgsis. Albres (2005) faz uma leitura de
Vygotsky, que em 1925, realizou estudos sobre ectidbgia e sua influéncia na visédo das
deficiéncias dos surdos, o que deu origem ao liFtmdamentos da Defectologia”. Albres

® A Universidade recebeu esse nome devido ao b teitsido Edward Gallaudet.
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(2005) tras a leitura critica de Vygotsky ao métodal puro (método alemao) e também a
importante observacgéo de que:

Até o presente ndo temos um sistema cientificamezitdorado e
competente nem em forma de teoria pedagdgica deaedio da crianca
surda, nem em forma de teoria psicolégica de seendelvimento evolutivo
e das particularidades fisicas vinculadas ao pnubleo ouvido e déficit
social, quero dizer, a auséncia da linguagem @raliGOTSKY (1997) apud
ALBRES, 2005, p. 24).

No Brasil a filosofia do oralismo puro foi adotagelo Instituto Imperial de Surdos-
Mudos (IISM) a partir de 1911. Em 1957 este Ingtifioi transformado no Instituto Nacional
de Educacdo de Surdos (INES) e, neste mesmo aoo, froibido efetivamente o uso da
lingua de sinais na institui¢ao.

Em 1960, William Stokoe (1919-200), estudioso daud gestual, publicou um
estudo apontando para as caracteristicas da ASh ingua oral. Campello (2008) apresenta
a concepcao stokeana que postula que, para unuia l$eg considerada natural, ela precisa ser
utilizada por uma comunidade como meio de comuéizae ser difusora de valores
constituintes de uma identidade que assemelha ws ssuarios. Os estudos de Stokoe
acabaram influenciando a novas pesquisas nos EwAEIropa.

Para Ramos (2011) o Congresso Mundial de Surdosidade de Paris em 1971,
realizado a partir do fracasso do oralismo recadbepela comunidade cientifica, tras a
divulgacdo de uma nova filosofia, a Comunicaca@lT@ET). Muitas sdo as criticas a esta
nova modalidade, fundamentando-se na condicdo ée“tarmo” entre oralismo e a lingua
de sinais. E importante salientar que essa nowsofia é na verdade um avanco, pois insere
nos projetos politicos pedagdgicos das escolasgadide sinais, ou seja, disseminagdo da
linguagem de sinais servindo de fundamentos paaa filosofia que esta por vir nos anos
80.

Em 1977 acontece a fundacao da Federacdo Naciertadiucacéo e Integracdo dos
Deficientes Auditivos (FENEIDA) formada apenas pouvintes envolvidos com a
problematica da surdez e 10 anos depois a meseroéeada para Federagdo Nacional de
Educacéao e integracdo de Surdos (FENEIS) (LIMA4200

Em meados de 1980 introduzem-se no Brasil os estgdbre o bilinguismo,
filosofia que segundo Salles (apud RAMOS, 201126§).busca resgatar o direito da pessoa
surda a lingua de sinais, levando em considerag@smectos sociais e culturais em que esta
inserida. Neste mesmo periodo, a Suécia cria oemonturriculo bilingue, em 1983, e na

década de 1990 a educacéao bilingue torna-se ebetimaa Declaracdo de Salamanca que rege
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os Principios, Politicas e Praticas na Area dasedsédades Educativas Especiais, que
reconvoca as varias declaracdes das Nacbes Unidasugminaram no documento das
Nacdes Unidas sobre as Regras Padrbes sobre Egéalide Oportunidades para Pessoas
com Deficiéncias, demandando que os Estados assegure a educacdo de pessoas com
deficiéncias seja parte integrante do sistema etuta (UNESCO, 1994).

Podemos observar claramente que no decorrer deotpdacesso socio-histérico da
educacdo de surdos, pouco se levou em conta oeglmente a pessoa surda pensava.
Acreditava-se que seria melhor que os ouvintes sengmassem frente nas discussoes,
estudos e decisdes, pratica essa que Skliar (20df@)e como ouvintismo, ascendéncia
politica ouvinte que define o que seja melhor @u para o surdo.
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2. BILINGUISMO

O bilinguismo insere-se dentre as politicas publiealtadas a educacao de surdos
ligadas as tentativas de desmistificacdo da visdwolgeneizadora da sociedade, com vistas
ao respeito as diferencas de cada pessoa na\vendatiminimizar a ideia da pessoa surda
como deficiente aproximando-as de uma populacdo ldogua e cultura préprias. Apos
décadas da educacdo da pessoa surda voltada @mora comunicacao total (CT), temos
entdo uma nova forma de educar, alardeada comaga&wl para o ensino de pessoas surdas.

A partir da historicidade da educacdo de surdosngbrtante ressaltar a visédo
clinica-terapéutica que transpassou por toda addéda 1960 e 1990. Neste periodo houve
um grande avanco tecnoldgico e metodoldgico quetisayam reparar os déficits auditivos,
que sempre envolviam grandes expectativas. Os laparauditivos ganharam forca na
década de 1960, a década posterior foi envolvida@® projetos de intervencdo precoce € 0
desenvolvimento de novos modelos gramaticais, pnogs computacionais para auxiliarem a
percepcdo da fala comoRhonator e Visible Speechos anos 1990 os implantes cocle@es
o treino auditivo intensivo, mesmo tendo levaddgaira progresso, ndo atingiu o objetivo
maior de aquisicdo e desenvolvimento satisfat@#olnguagem (CAPOVILLA, 2000).

Influenciado pela pesquisa de Stokoe em 1960, solefeciéncia e reconhecimento
da Lingua de Sinais como linguagem, a educacaoghii ganhou for¢ca na década de 1980,
apos fracassos dessas abordagens educacionaidVigarado (2005), a comunidade surda
traz uma trajetoria de fracasso educacional, urbagso que ndo € do surdo, e sim da
comunidade ouvinte que, em sua supremacia, serefireudos rumos da educacgao de surdos
através de politicas elaboradas longe da comunisiadia. A Suécia, em 1983, implantou o
primeiro curriculo na proposta bilingue para sundogais tornando o precursor dessa nova
tendéncia.

Em Capovilla (2000) temos um relato de uma sérigekuisas revolucionarias
ocorridas no Centro de Comunicacdo Total de Copprehaextremamente importante.
Avaliando a eficacia da referida abordagem, em uweasas pesquisas ao filmarem
professoras ouvintes sinalizando e falando ao memmpo conforme propde a CT, as
professoras ficaram desconcertadas ao observarena gnalizagdo nao coincidia com a

oralizacdo quando se depararam com as filmagegsnpgem audio. Esta constatacdo se deve

" Implante Coclear: é um equipamento eletrénico agagprizado que substitui totalmente o ouvido despas
que tem surdez total ou quase total. Assim o intplénque estimula diretamente o nervo auditivovagale
pequenos eletrodos que sdo colocados dentro deac®d nervo leva estes sinais para o cérebro.
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ao fato de que a lingua falada e a lingua de sg@midinguas com estruturas completamente
diferentes. Conclui-se entdo que a lingua de smadingua falada podem conviver lado a
lado mas ndo simultaneamente. A supressao de agualem funcdo da outra, a sinalizada
pela falada, por ouvintes ocorre devido a estas@primeira lingua.

Para Capovilla (2000) isto retrata fortemente mjolg ideologias politicas entre
surdos e ouvintes, por iSso é necessario nos ateygajuanto a essa nova proposta de ensino
bilingue frente a influéncia dos ouvintes, que aregua hegemonia e colonialismo. Segundo
0 autor, a propria historia dos surdos, sem regigtfenamente escritos, é contada de acordo
com a visao de ouvintes sob a perspectiva do disquédico e linguistico da surdez.

Para Finau (2006) no Brasil os pesquisadores mepam discurso politicamente
correto frente a essa nova tendéncia educacionalgsasurdos, porém ao abordar o uso de
linguas de sinais déo preferéncia, ainda que paéciaralizacdo, uma proposta educacional
gue privilegia o trabalho com a lingua oral em wsrterapéuticos na busca da cura da surdez.
No mesmo viés, Fernandes e Moreira (2009) tambdressam esse jogo etnocéntrico entre
surdos e ouvintes, para eles os contextos bilingeesinorias como o caso das comunidades
indigenas e de surdos sao invisiveis, tendo ena stlinguas envolvidas ndo gozarem
reconhecimento e serem socialmente estigmatizadas.

Muitos trabalhos abordam o bilinguismo como educdgéingue ou até mesmo
como filosofia, como apresentada por Skliar (204€Xp que o objetivo proposto € observar a
proposta bilingue sobre um prisma muito mais focagestemologicamente do que
metodologicamente na aquisicdo de um primeira dr(fjd) representada pela Libras e a L2
(representada pela lingua portuguesa em sua madaliscrita e/ou or&])segundo o autor o
bilinguismo para a comunidade surda esta relacanath o direito de igualdade dos mesmos
em participar com sua prépria lingua dos debates apeculam a sociedade atual, porém
reconhecendo sua singularidade e especificidademEmodo de garantir uma melhor
possibilidade de acesso a educacdo (FERNANDEZ; RI®98) e ndo simplesmente a
aquisicao de L1 e L2, em uma defini¢ao reduciordstailinguismo.

A proposta filosofica para uma educacao bilingweguado Skliar (2010), esta
amparada por pilares. Machado (2005, p. 12) osnmresadequadamente colocando-os como

elementos potencializadores:

a identidade do surdo como eixo fundamental; ac@&dade condicdes
linguisticas e educacionais apropriadas para ondeksémento bilingue; a

8 Quando nos referimos & lingua oral, consideraigital do surdo se comunicar da forma que se s
confortavel, desde que tenha habilidades compativei
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utilizacdo de temas culturais; & promocao do us@rifaeira lingua em
todos os niveis escolares; a difusdo da linguandéssalém das fronteiras da
escola; a énfase nos processos de cidadania, aledtaa participacdo do
surdo; as agOes para profissionalizagéo; aos n&ueaside poder e saber de
ouvintes e surdos. (Machado, 2005, p. 12)

Dessa forma uma proposta bilingue necessita de uota (re) estruturacdo do
Projeto Politico Pedagogico Institucional no quegt a valorizagdo de ensino para esse
publico alvo, lembrando que o bilinguismo ndo neagamente deve ocorrer exclusivamente
em escolas especiais, mas também nas escolas ivasluslesde que todas essas
reestruturacdes académicas se concretizem, ontesgooes surdos bilingues componham o
quadro de funcionério e, na falta destes, a preseecintérpretes seja indispenséavel. A
formacao continuada de todos esses profissiondés stima importancia para atualizagdo da
lingua de sinais e metodologicamente para implesag® processo de ensino e aprendizagem
dos surdos, assim com a relacdo professor e iatérpr

No que tange a area juridica, por meio da lei M@3®de 2002 regulamentada pelo
decreto 5.626 de 2005 que implica na atuagéo dmsuras escolas, a fim de fomentar essa
estruturacdo da lingua de sinais, que muitas veZestrutor surdo € simplesmente atuante
como professor de Libras. MACHADO (2005) observa gsso ndo deve significar um
incentivo a guetizacdo, mas sim ao direito a umgagho que reconheca a historia, a lingua,
a cultura da comunidade surda pois é por meio densmo que atenda as especificidades
dos alunos surdos que se podera pensar em integracial.

Pedroso e Dias (2011) observam que a escola devgchesiva e também bicultural
e bilingue, respeitando as singularidades dos sur8alientam ainda que a falta de
preparacdo e conhecimento de professores queadtilizo ensino para surdos a mesma
metodologia que de ouvintes sdo aos responsavei$raeasso escolar, visto que o curriculo
deveria ser pensado pelas diferencas. A simpldgsie da disciplina de Libras no curriculo
dos cursos de formacao de professores ndo passiidi transposi¢do do curriculo ouvintista
para a interpretacdo em Libras. A educacdo de susdo se efetivard com praticas
diferenciadas e com o envolvimento de professanaos inclusive no processo de avaliacao.

Para Quadros (2005) o bilinglismo na educacdo deosurepresenta questdes
politicas, sociais e culturais, logo o curriculv@ser organizado em uma perspectiva visual
espacial para assim garantir o acesso a todosrasucims escolares na propria lingua da
crianca surda, a lingua de sinais brasileira.

Uma das dificuldades na elaboracdo de um currigoltado para a educacéo

bilingue em uma escola inclusiva relaciona-se cadeia segregacionista entre a incluséo e o
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bilinguismo de acordo com Dias (apud PEDROSO e DEXR 1, p138). Os dois movimentos
apresentam objetivos proximos tendo por base shemimento e a aceitacdo da diversidade
social. A construcao do curriculo escolar devepsesado de forma a possibilitar a criagao de
condicbes para que as pessoas, em suas difergusasm se desenvolver e usufruir de
oportunidades semelhantes na vida social.

Para o pesquisador McCleary (2006), a propostanmdemodelo que envolva o
sistema educacional, de maneira geral, na orgauzdg escola bilingue e bicultural é uma
via de mao dupla. De acordo com o autor, podemiisilbair com a realizacdo dos principios
da educacéao inclusiva da melhor maneira quandaizaioos o potencial do aluno surdo na
medida em que ele pode se comunicar, raciocinaordrilsuir na sua lingua o que
possibilitando aos ouvintes conhecer a linguamEsse a cultura do surdo.

O biculturalismo imposto ao surdo se faz importalggde cedo visto que a lingua de
sinais deve ser estimulada o quanto antes paralquee sinta tanto na comunidade surda,
construindo sua identidade psicossocial quantmnaunidade ouvinte, presente muitas vezes
em sua familia e sociedade (FINAU, 2006).

A aquisicdo da segunda lingua para muitos surdama barreira. Quadros (2005)
relaciona esse movimento de oposicdo de muitoosurdaquisicdo da Lingua Portuguesa
(L2) devido a esta ter representado tantas “améageles por anos. Assim a lingua de sinais
(L1) ao ser introduzida dentro dos espacos es&lpessa a ser coadjuvante no processo de
aprendizagem.

O letramento na lingua portuguesa (L2) deve ocapés a aquisicao da Libras (L1),
gue da significado ao seu cotidiano, para quedgstagnificado a escrita (QUADROS, 2005).

Para Fernandes e Moreira (2009), Quadros (2005%j)eiFeBrito (1989) e Finau
(2006) em uma abordagem sociolinguistica, dentrigpos de bilinguismo possiveis, o dos
surdos brasileiros se caracteriza como bilinguisiig@dssico, posto que as duas linguas em
situacdo de complementaridade tém funcdes distpiaseus usuarios, a lingua de sinais
deve ser usada em todas as situacdes em queize alfingua materna, ja a escrita da lingua
oral é utilizada como veiculo de informacédo, pdgumas atividades publicas e eventos
sociais.

Em andlise de programas de bilinguismo destinadménarias linguisticas, Maher
(2007 apud FERNANDES e MOREIRA, 2009, p. 229) dsstdois modelos que séo
condizentes a situacao dos surdos:

a) Modelo assimilacionista de submerséo: apregoalas&g do aluno bilingie em uma sala

de aula monolingtie, onde, ndo tendo com quem giteean sua lingua, é forcado a
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abandoné-la em direcdo a lingua portuguesa. Auitgd apresenta apenas o l6cus da escola
regular como condic¢éo suficiente para a inclusaalaieos surdos.

b) Modelo assimilacionista de transicdo: mesmo guagué de instrucdo adotada nas séries
iniciais seja a lingua materna do aluno, ela passar progressivamente substituida pelo
portugués, a medida que a escolarizacdo va avamc@udseja, a lingua materna € utilizada
como instrumento, “ponte”, para a aprendizagenirdpé dominante. Incorporam a Libras as
suas praticas, mantendo o carater terapéuticoutaedio. Ou seja, como muleta a sustentar a
deficiéncia no portugués, os sinais passam a figgmasegundo plano, na medida em que se
complexificam os conteudos e objetivos de ensino.

Souza (apud FERNANDES e MOREIRA, 2009, p. 230)enefas definicdes do
modelo assimilacionista de submerséo, como formhildguismo fraco, em que a lingua
materna minoritaria dos estudantes é negada éeonsi® conduz ao monolinguismo, ou a um
limitado bilinguismo.

No chamado bilinguismo forte, ou assimilacionistatdinsicéo, percebemos maior
equilibrio nas relacbes de poder entre as lingpasto que o objetivo fosse manter e
desenvolver o bilinguismo e a escrita nas duasudéimgcomo forma de promover trocas
interculturais. Sendo assim, para Souza e Card23@l( p. 42) “a escola é tida como a
possibilidade das minorias se integrarem, istoiexpa o encorajamento aos estudantes de
linguagem minoritaria a adquirirem a linguagem mitjda e assimilarem as normas
culturais mais valorizadas socialmente”.

Segundo Finau (2006) o ambiente bilingue propdegué de sinais como instrucao
e a lingua oral (em sua modalidade escrita e quandeivel em sua modalidade falada),
focando nas habilidades mais desenvolvidas a fidedenvolver melhor suas capacidades
cognitivas, linglisticas e sociais, visto que aui@gem habilidades como abstracdo e
memorizacao.

Ainda segundo a autora, o problema da posicao gieade um bilingliismo em que
a lingua oral é adquirida depois da lingua de simaia rejeicdo por parte da prépria
comunidade surda, entrando no problema politicobdigiatoriedade de duas culturas.

Os pesquisadores Ferreira-Brito (1989) e Felipe 8919 propéem um
encaminhamento de bilinglismo digléssico para daurele se utiliza a lingua de sinais (L1)
em todas as situacdes em que a lingua maternadé asa emprego da escrita da segunda

lingua oral (L2). Quadros (1997), propdem que reragizagem da modalidade escrita da
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Libras também ocorra mesmo que esse modelo sagidatiparcialmente, existe a garantia
do desenvolvimento pleno da linguagem, uma vezhgimput’ necessario.

Finau (2006) resume bem a proposta de ensino bédiggando apresenta a mesma
com o intuito de que o aluno surdo seja autbnomatoale escrever e ler, isto significa de
fato que a sociedade e a escola devem verdadet@meronhecer a existéncia de uma
cultura que perpassa pela organizacéo linglistisasdrdos, por sua lingua de sinais e pela
escrita dessa lingua.

A pratica da filosofia bilingue ainda encontra-eb a sombra de muitas discussodes,
€ necessario que se reflita sobre a epistemol@gicdo somente sobre o papel da legislacao
ou do projeto politico pedagdgico de instituicbeslependente do modelo de bilinguismo
adotado e a condicao para a efetivacdo da propdgtarticipacdo do professor bilingue nao
representa muito se a situacdo exposta nao forpmumda e analisada também por uma
dimensao politica.

Os debates sobre a educacédo de surdos sdo mapoaqueradigmas contraditorios,
ora sdo tratados como deficientes, ora sao tidmsocgrupo minoritario com aspectos
culturais proprios, assim como o reconhecimentaitlmcao bilingue destinadas a eles, ora
sdo interpretadas como situacdo privilegiada, orasta como reparacdo de uma divida
histérica, estas contradicdes se fazem presenéesnasmo na elaboracdo das politicas

publicas voltadas a esse publico.

° O termo input utilizado refere-se a informacéoctiegada da escrita da lingua de sinais, desde stadée
esteja consolidada no surdo como lingua materna.
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3. POLITICAS PUBLICAS

O grito esta no ar, € preciso ir além das leisyades,
pareceres e portarias; é preciso ir a luta, mostrque
ainda esta errado, descomplicar e facilitar o @cess
todos, derrubando todas as barreiras existentes, na
apenas as arquitetdnicas que ainda sdo muitasasas
politicas, sociais e atitudinais.

(Barbosa, 2008)

As politicas publicas inclusivas sao elaboradas aatirp da necessidade de
homogeneizar as necessidades e potencialidadesabgsara a sociedade, buscando a
eficiéncia de cada ser, como por exemplo, 0 acesslucacao, respeitando as especificidades

linguisticas de surdos e ouvintes em uma propaktglle como questéo social.

3.1. Politicas publicas inclusivas

Peters (1996 apud SOUZA, 2006, p. 24) afirma queodiicas publicas sdo a soma
das atividades dos governos, que agem diretamemtat@vés de delegacdo, e que
influenciam a vida dos cidadéaos, as politicas pablidirigidas as pessoas com deficiéncias
foram destaque no século XX impulsionados pela @acfo Universal dos Direitos
Humanos (1948), no ambito educacional, o artigod2&ta declaracéo, estabelece que toda
pessoa tem direito a educacao. A fim de validaatidjo comecou no Brasil na década de

1960 um movimento integracionista, que segundo Eeii2006)

[...Jconscientizaram e sensibilizaram a sociedadere os prejuizos da
segregacdo e da marginalizacdo de individuos deogricom status
minoritarios, tornando a segregagdo sistematicaququer grupo ou
crianca uma pratica intoleravel. Tal contexto ajoe uma espécie de base
moral para a proposta de integracdo escolar, souwnento irrefutavel de
que todas as criangas com deficiéncias teriam eitalirinalienavel de
participar de todos os programas e atividadesiaotid que eram acessiveis
para as demais criancas. (Mendes 2006, p. 368).

A partir de entdo, em ordem cronoldgica citarenspgrancipais mudancas no ambito
politico frente a educacao especial, diretamentelasionadas aos surdos, retratada pela lei
n° 4.024 de 20 de dezembro de 1961, Lei de Diesirez Bases da Educagéao, a lei foi um
marco na histéria da educacao do pais, visto qeaieacdo brasileira era citada somente na

Constituicdo de 1934. Esta foi a primeira legistagé tratar exclusivamente do sistema
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educacional brasileiro, no titulo X em seu artifgs e 89, referente a educacdo de
excepcionais temos:

Art. 88. A educacao de excepcionais deve no quedssivel, enquadrar-se
no sistema geral de educacdao, a fim de integradamunidade.

Art. 89. Toda iniciativa privada considerada efitee pelos conselhos
estaduais de educacdo, e relativa a educacéo dpoéxtais, recebera dos
poderes publicos tratamento especial mediante $olda estudo,
empréstimos e subvencgdes. (BRASIL, 1961)

Na década seguinte a criacdo do Centro Nacionkddeacdo Especial (CENESP),
amparada pelo decreto n° 72.425 de 03 de julhd®d8, Iniciou-se as acdes sistematizadas
para este publico visando em seu artigo 1° “..mprer em todo o territdrio nacional, a
expansédo e melhoria do atendimento aos excepcioh@BRASIL, 1973).

Em 1981, Ano Internacional das Pessoas Deficierti#gndiu-se o conceito de
sociedade para todos, ao se colocar a questado rtiaipagdo plena e igualdade que
influenciou anos mais tarde a promulgacao de nGesatituicdo Federal. No artigo 3°, inciso
IV, esta retrata “...a promoc¢éo do bem de todog, @conceitos de origem, raca, cor, sexo,
idade ou quaisquer forma de discriminacgdo...”, omdeéermos antes utilizado como
excepcionais foi substituido por portadores dectafcia. Em seu capitulo 1ll, referente a

Educacao, Cultura e desporto, na Sec¢éao I, temos:

Art. 205. A educacdao, direito de todos e dever dimdio e da familia, sera
promovida e incentivada com a colaboracéo da sadeedvisando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o@geda cidadania e sua
gualificacdo para o trabalho.

Art. 206. O ensino serd ministrado com base nosirs&s principios: | -
igualdade de condigbes para 0 acesso e permamznescola;

Art. 208. O dever do Estado com a Educacdo set&vale mediante a
garantia de:

(...) Il - atendimento educacional especializad® @artadores de deficiéncia,
preferencialmente na rede regular de ensino; (&8)19

3.2. Politicas pubicas inclusivas na década de 1990

A década de 1990 foi marcada por importantes delgatvancos acerca do tema da
educacao especial devido a realizacdo da Confardhandial de Educacgéo para Todos, em
Jomtien na Tailandia, contando com a participagid5b paises o que resultou na assinatura
da Declaracdo Mundial de Educacao para Todos.

Segundo Carvalho (2005) a declaracdo representca eonsonancia de ideias

referente as necessidades béasicas de aprendizagenas as criancas e possibilitou a



31

elaboracao do Estatuto da Crianca e Adolescent@)HE@i n° 8.069 de 13 de julho de 1990
que reforca os mesmos principios e em seu artigeaapdtulo 1V, e determina sobre o
atendimento educacional especializado aos portadigedeficiéncia, preferencialmente na
rede regular de ensino.

De acordo com Felipe (2006) a Resolucao 45/91 dariracao das Nacdes Unidas
(ONU) estabelece um limite para que as mudancasss@das ocorram e coloca o ano 2010
como sendo o0 prazo maximo para tais mudancas oeorr&ntre elas temos:

* a aceitacao das diferencas individuais;

» a valorizagao da diversidade humana,;

* 0 destaque e importancia do pertencer, do conwi\zecooperacao, da contribuicao
que gerarao vidas comunitarias mais justas.

Felipe (2006) coloca que em 1992, o Programa MurdBaAcOes Relativas as
Pessoas com Deficiéncia, ja propunha que a prépdi@dade mude para que as pessoas com
deficiéncia possam ter seus direitos respeitados.

Em 1994, com a publicacdo da Politica Nacional dack¢do Especial (PNEE),
temos a determinacéo da orientacdo no processuadgacao instrucional que condicionou o
acesso as classes comuns do ensino regular agquetegpossuissem “... condi¢cdes de
acompanhar e desenvolver as atividades curricularegramadas do ensino comum, no
mesmo ritmo que os alunos ditos normais” (MEC/SEHSB4, p. 19).

A PNEE (1994) conceituou a integracdo como um mseinamico de participacao
das pessoas num contexto relacional, legitimando isteracdo nos grupos sociais. Essa

politica definiu a integracdo como:

Processo gradual e dindmico que pode tomar distiotenas de acordo com
as necessidades e habilidades dos alunos. A Igtegreducativa escolar
refere-se ao processo de educar-ensinar, N0 mesrpo, @s criangas com
ou sem necessidades educativas especiais, duramie parte ou na
totalidade do tempo de permanéncia na esMEL(SEESP p.18, 1994).

No mesmo ano acontece na Espanha, a Conferéncididlliigobre Necessidades
Educacionais Especiais, promovida pela UNESCO e lpihistério da Educacéo e Ciéncia
da Espanha, onde reuniram-se 92 governantes. RatelRe Razuck (2010) esta conferéncia
visava analisar as mudancas necessérias para davaecapacitacdo das escolas para o
atendimento das criangas, inclusive as que consgaielzele especial.

A proposta de incluir a crianga com necessidadesamibnais especiais na escola

regular tem origem na Declaracdo dos Direitos Husate 1948, que assegura o direito de
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todos a educacdo, decisdo que foi referendada né&er€ocia Mundial de Educacgéo para
Todos, em 1990 e consolidada com a Declaragdo @en&aca que aponta a educacdo
inclusiva como forma mais eficiente de promovedacacao para todos (UNESCO, 1994).

Observamos que a partir de 1994, com a Declaragd8atbmanca (UNESCO)
acirrou-se o debate sobre Sociedade Inclusiva qoméeituada como aquela sociedade para
todos, uma sociedade que deve se adaptar as pessdasas pessoas a sociedade, onde o
sistema escolar deve ser também baseado em umia esegradora. Felipe e Monteiro
(2006) nos trds que essa escola passou a ser cewamo Brasil, a partir da politica
educacional neoliberal, de Escola/Educacao Inausiv

Razuck e Razuck (2010) nos informa que a partsedtpnda metade da década de
1990, redimensionou-se a atencdo as pessoas cam &jgp de deficiéncia e passou-se a
repensar suas possibilidades e oportunidades. Apre® entdo, a Lei 9.394 de 20 de
dezembro de 1996, que visava a possibilitar aosoallcom necessidades educacionais
especiais desenvolver suas competéncias, estabebpoe a Educacdo Especial seria
preferencialmente oferecida na rede regular denensi partir da Educacao Infantil. O
objetivo declarado era desenvolver competénciasssilplitar a autonomia em situacfes de
vida diaria, além de oportunizar a convivéncia amsndemais alunos, de forma a ampliar
possibilidades. Todos esses documentos influemsiareonstru¢ao da LDB 9394/96.

A extensédo da oferta da Educacéo Especial na éh#xe de zero a seis anos; a ideia
de melhoria da qualidade dos servicos educacigraid 0s alunos e a necessidade de o
professor estar preparado e com recursos adequigdéema a compreender e atender a
diversidade dos alunos encontra-se na LDB 9394/96.

Para Carvalho (1997) apesar de que esta lei fitouanos em discussao, ainda traz

rancos que necessitam ser considerados e discatidus o Art. 58 da LDB/1996:

Art. 58. Entende-se por educagdo especial, para os efgdisis Lei, a
modalidade de educacéo escolar, oferecida preiaher@nte na rede regular
de ensino, para educandos portadores de necessiguiriais.

8§ 1°.Havera, quando necessario, servigos de apoio efipadb, na escola
regular, para atender as peculiaridades da cleedeebducacao especial.

§ 2°.0 atendimento educacional sera feito em classes|assou servicos
especializados, sempre que, em funcdo das condigpesificas dos alunos,
néo for possivel a sua integragéo nas classes sotleuensino regular.

§ 3° A oferta de educacdo especial, dever constitucidnaEstado, tem
inicio na faixa etaria de zero a seis anos, duranteducacdo infantil
(LDB/1996).

Segundo Carvalho (1997) a palavra “preferencialaienttilizada na CF/1988 e na

LDB/1996, evidencia a escolha ou a prioridade dadf as escolas de ensino regular em vez
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das escolas especiais. Neste sentido, a educagapodadores de necessidades especiais
pode ocorrer no ensino regular, na escola destimeda todos, porém, também pode
acontecer em ambientes diferenciados, como entuigsiies especializadas ou em classes
especiais, dependendo das caracteristicas difadascde cada educando.

A LDB/96, Art. 59 preconiza que os sistemas derendevem assegurar aos alunos
curriculo, métodos, recursos e organizacdo espacffara atender as suas necessidades.
Assegura também a terminalidade especifica aqgakesédo atingiram o nivel exigido para a
conclusdo do ensino fundamental, em virtude de sl&iéncias e professores com
especializacdo adequada em nivel médio e sup@aoa, atendimento especializado, bem
como professores do ensino regular capacitadosgargegracdo destes alunos nas classes
comuns (LDB/1996, p.24).

Albres (2005) afirma que a mais recente das refemdacacionais, a LDB 9.394/96,
reserva uma discussao sobre a Educacédo Especglpanece ndo levar em consideracdo o
desenvolvimento linguistico da pessoa surda, cdizgado a Declara¢do de Salamanca.

Assim notamos a precariedade da educacao dos aurdiss, sendo eles tidos como
uma minoria linguistica incluidas em um espaco laso® social ndo adaptados, as que
politicas direcionadas a esta cultura ndo passdogpapel.

Em mais uma tentativa de sucesso na aprendizagemaeslos surdos, o MEC
langou outro documento relativo ao Programa de €@gdo de Recursos Humanos do
Ensino Fundamental, em 1997, com trés volumes: el - Deficiéncia Auditiva; Volume
2 - A Educacao dos Surdos; Volume 3 - Lingua Beasilde Sinais. Esse documento procura
orientar os profissionais da educacéo, com um matque compde a capacitacdo de
professores, quanto aos conceitos, identificac®mssificacdo da surdez; aparelhos de
amplificacdo sonora individual, educacdo de suigog-escola e alfabetizacdo) e estudos
linguisticos e sobre Lingua Brasileira de Sinais.

O material lancado pelo MEC néo apresenta conteéslpscificos para disciplinas
escolares, visto que os alunos frequentam o emsiMuM, Mas sim uma coletanea de textos
que orientam o trabalho de ensino/aprendizagemudibs em escola especial ou sala de
recursos e foi produzido com o apoio das Secrstdtaduais de Educacdo, Federacao
Nacional de Educacao e Integracdo de Surdos — FENBStituto de Educacéo de Surdos —
INES RJ, Instituicbes de Ensino Superior e peloti©eiducacional de Audi¢do e Linguagem
Ludovico Pavoni (CEAL-LP/Brasilia), em parceria cortMEC/SEESP (ALBRES, 2005).

O documento apresenta um discurso de possibiliddelesducar o aluno surdo na

escola comum, uma escola para todos, que exallano perfeito, mantendo-se fiel a um
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modelo homogeneizador. E comum as escolas juséfitando saber o que fazer com a

crianga surda.

3.3. Anos 2000: Novos rumos

A legislagéo educacional, por meio da Lei n° 10.88819 de dezembro de 2000,
prevé que o Poder Publico deve tomar providénaiasemtido de eliminar as barreiras de
comunicacdo, para garantir aos surdos o acessdodnatdo, a educacdo, incluindo a
formacdao de intérpretes de Libras (BRASIL, 2000h FD01 a Resolucdo n° 2 do Conselho
Nacional de Educacgédo (CNE) e da Camara de Eduddsioa (CEB), de 11 de setembro de
2001, apontaram para servicos de apoio pedagogigecklizado, realizado, nas classes
comuns, indicando a necessidade e atencdo as egidsijuisticas dos sujeitos surdos,
sugerindo a possibilidade de participacdo de intéep educacionais de maneira mais
frequente.

A Lei n® 10.172 de 9 de janeiro de 2001, aprovdaod®Nacional de Educacao e d&
outras providéncias. O Plano Nacional de Educastabelece vinte e sete objetivos e metas
para a educacao das pessoas com necessidades@thisaspeciais. Resumidamente, essas
metas tratam de:

- atendimento extraordinario em classes e escofgeciis ao atendimento
preferencial na rede regular de ensino; e

- educacdo continuada dos professores que estadexergicio a formacdo em
instituicbes de ensino superior.

No item 8 desta Lei, referente & Educacdo Espexibitem 8.3: Objetivos e Metas,
alinea 11, consta que, em cinco anos e generatizamddez anos, devera ser: implantado o
ensino de Lingua Brasileira de Sinais para os alsnodos e, sempre que possivel, para seus
familiares e para o pessoal da unidade escolaramiedium programa de formagao de
Instrutores, em parceria com organizagfes ndo-gapentais.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a EducaE&pecial (DCNEE 2001)
trazem o conceito de educacéao inclusiva que imglcauma nova postura da escola regular,
ao propor agdes que favorecam a inclusdo socidtegs educativas que atendam a todos os
alunos no projeto politico pedagdgico, no curricabbavaliagédo e nas estratégias de ensino.

Resolucdo CNE/CP 1 de 2002 também estabelecem rasrizgis Curriculares
Nacionais para a Formacéao de Professores da EduBasica, definem que as instituicdes de

ensino superior devem prever em sua organizacéicuar formacédo docente voltada para o
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acolhimento e o trato da diversidade, que contermmidecimentos sobre as especificidades
dos alunos com necessidades educacionais especiais.

Em 24 de abril de 2002 a criacdo da lei n°® 10.48¢ulamentada em 2005 pelo
decreto 5.636, reconhece a lingua Brasileira daiS{hibras) como lingua de uso corrente e
legitimo de uma grande quantidade de surdos birasilealém de regulamentar sua insercao
nos curriculos de ensino béasico nas escolas imelisiPara Cardoso e Benite (2011) a
importancia desta politica para a comunidade scotdaiz com a significacdo do dia 24 de
abril como o dia nacional da educacao de surdos.

Para Nader et a(2007) apesar da Libras ser reconhecida e o wmalisdo € mais
bem visto em detrimento do bilinguismo, ao coloezmm aluno surdo em uma sala de aula
em que ninguém sabe Libras, em que ndo ha intérpget que ndo ha nem um professor
especializado, a este aluno esta sendo impostdizagéo.

Mesmo com a aprovacdo da lei 10.436/02, toda emstingéncia que envolvia a
educacdo de surdos, abordando a educacédo inclosiaa instauradora da equidade ora
prezando pela individualidade linguistica e cultwta surdo, em 2003 a Secretaria de
Educacado Especial (SEESP) lanca o programa de @tudaclusiva: direito a diversidade,
que toma como principais diretrizes a disseminalg@golitica de educacédo inclusiva nos
municipios brasileiros e apoia a formacdo de gesta educadores para efetivar a
transformacao dos sistemas educacionais em siseztnaacionais inclusivos.

O programa fomentou seminarios em que a “fundarp@atélosoéfica se apresenta
numa concepcdo de educacdo especial cujos pressupsdo os direitos humanos”
(CAIADO; LAPLANE, 2009, p. 306), ou seja, garartiprocesso de aprendizagem do aluno
sem qualquer distin¢ao.

O intuito deste trabalho ndo é analisar minuciosseneada politica proposta pelo
governo, cabe aqui ressaltar a tensdo entre esgpasiais e inclusivas, quanto ao I6cus de
atendimento ao aluno especial, principalmente dremio atendimento educacional
especializado e as verbas repassadas pelo govedeeoalf as instituicdes por nimero de
alunos, situacdes essas expostas por (CAIADO; LAWEA2009)

Em 2006 € implantado o primeiro curso de LetrasAsb na modalidade de
Educacao a Distancia (EAD), pela Universidade Fadr Santa Catarina (UFSC) a fim de
firmar o que expde a legislagdo 10.436/02. O pionde Letras/Libras, na modalidade de
EAD na UFSC, para preparar professores de Libraanemo superior e basico. Para além de
uma formacao inicial normal ampla, os professorestggbalhardo com surdos precisam ter

também uma formacdo especifica e continuada, néwaapsobre o ensino da Libras e da
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Lingua Portuguesa como segunda lingua, mas contecsultura surda por meio da
participacdo e vivéncia na comunidade surda, @@atala diferenca e inteirar-se sobre a
pedagogia surda. Para Strobel (2009, p.16) é umcaveonsideravel para quem era apenas

considerado destinatario da Educacéao.

3.4. Diretrizes e parametros curriculares nacionais

No Brasil os PCN elaborados em 1996, pelo MEC, tdoesn referenciais que
norteiam as escolas na elaboracdo e reformulagé@icutar objetivando a padronizacdo do
ensino no pais.

Os PCN deixam exposta a autonomia de adaptacacmmteudos, estratégias e
curriculos para a constituicdo de uma escola iatege, a concepc¢ado de adaptacdo, segundo
Franco (2000), baseado nos trabalhos de ChevaRB&6) e Perrenoud (2000) relaciona-se
ndo so6 a alteragdo de conteudos, como também ewsifitacdo de metodologias de ensino a
acao pedagogica, ao referir-se a alunos portaderescessidades especiais.

Segundo as Diretrizes Curriculares Nacionais dac&gho Basica (2013), no tdpico
Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para acBdéo Basica, a organizacao curricular
deve objetivar a construgao de identidades soeiaidturais, valorizando e reconstruindo as
raizes culturais, que atendam as necessidadesaeterésticas de cada aluno, sempre em
respeito a diversidade, essas adaptacdes curasudavem constar na parte diversificada do
curriculo.

O PCN (1997, p. 69) coloca como um de seus obgfremte ao ensino fundamental
que os alunos possam compreender a cidadania carticigacdo social e politica, assim
como exercicio de direitos e deveres politicogs@vsociais, adotando, no dia-a-dia, atitudes
de solidariedade, cooperacao e repudio as injgstieapeitando o outro e exigindo para si 0
mesmo respeito.

Fazendo uma analogia entre a compreenséao e erattaidiefinida cidadania firmada
pelo PCN e a alfabetizacdo cientifica do pontoid@avde Chassot (2003), essa participacao
social deve ter carater critico e ndo de forma sais

Os PCN para Ciéncias Naturais (1998) expbem a doaéte conteldos organizados
por eixos tematicos, no caso do 4° ciclo que alerangeriacdo no qual desenvolveremos o
trabalho (9° ano) os eixos sdo: Terra e Universda\é Ambiente, Ser Humano e Saude,

Tecnologia e Sociedade.
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O eixo tematico Vida e Ambiente sugere como cordgiala desenvolvimento de
conceitos sobre os ciclos dos materiais e fluxerdegia, os fen6menos de transformagéo de
estados fisicos da agua ocorridos em situacOespdeimentacdo e na natureza, relacionando
o estado fisico da agua a intervalos de temperataremudanca de estado a processos em que
h& alteracbes no sistema. (PCN, 1998 p. 101)

N&o se trabalha os estados fisicos da matéria danosado 9° ano a nivel
microscopico e sim ao macroscopico, € preciso tigaes a necessidade de possiveis
mediacdes futuras, conforme colocado pelos PCN3(p9®8). Devemos evitar detalhar o que
acontece no nivel molecular e atbmico, ja que fazrp ou nenhum sentido neste nivel da
escolaridade, conforme tem se evidenciado nas pasgacadémicas e na pratica em sala de

aula.



38

4. METODOLOGIAS DE ENSINO

A cidadania s6 pode ser exercida plenamente se o
cidadao ou cidada tiver acesso ao conhecimentstde i
ndo significa apenas informagdes) e aos educadabes
fazer essa educacdao cientifica.

Attico Chassot (2011)

A auséncia de recursos visuais para 0 ensino deiag para surdos dificulta a
promocdo de uma educacédo cientifica para elegtégs pedagogicas, que estimulem os
sentidos, atividades ludicas mediadas pela Libckssificadores, imagens, entre outras
adaptacdes metodologicas devem fazer parte da pada, possibilitar a real formacéo e

inclusdo deste aluno.

4.1 Pedagogia visual

A pedagogia visual aparece como novo paradigmaefi@educacdo de surdos. Ela é
definida como sendo a pedagogia que se ergue eshpdares da visualidade, ou seja, que
tem no signo visual seu maior aliado no processendmar e aprender (CAMPELLO 2008)

Os recursos visuais devem sempre nortear o processasino e aprendizagem de
surdos por terem um campo visual periférico maisedeolvido. Uma linguagem visuo-
gestual ndo pode ser transcrita fidedignamenteqpegel pela variedade dos conceitos e dos
Seus processos visuais e mentais, a propria lidgusinais esta incluida nesta pedagogia
como um dos recursos dentro da comunicagdo e dfluca@Qutras metodologias
fundamentadas no campo visual sdo jogos educateosacao de histérias, artes plasticas,
exposicdo de DVD, CD, filmes legendados de variésegps, frisando a diferenca de
significados orais com visuais, para iSso a aubtaenta os professores ouvintes a sentirem a
mensagem que as imagens passam, desvinculanddadimfiarmacao verbal/oral intrinseca a
elas, como por exemplo, assistir um video sem aadlegenda observando as cenas e
expressodes. (CAMPELLO, 2008)

As imagens nao definem universalmente a pedagag@ivaplicada aos surdos, os
ouvintes devem inserir-se na cultura surda, enlisgaagem, na forma como pensam, seria
como se sentir surdo, as técnicas sugeridas porpéllamconsiste em captar todas as
esséncias, interpretando-as e captando todos wer@s que envolvem o0s sujeitos surdos
para enfim transforma-los em “palavras visuais”, smja, utilizando a linguagem visuo-

espacial, para Campello (2007) deve-se levar entacdp..]Ja realidade do ensino,
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principalmente quanto a aquisi¢cdo da linguagemserelcursos didaticos do ensino as pessoas
surdas no ambito escolar” buscando a subjetividadegpensamentos imagéticos, produzindo
conhecimento, e ndo simplesmente “sucumbir ao badelmade imagens ao qual estamos

expostos”, construindo uma concepc¢édo do mundo par das experiéncias visuais.

4.2 Experimentacao e ensino de quimica

A fim de partir da experimentacdo para a alfabefima ou melhor, letramento
cientifico a nivel macroscopico dos estados fisg@snatéria as praticas foram tomadas em
um carater investigativo, segundo Silva et &011) as atividades experimentais
investigativas buscam a solucdo de uma questaseyaerespondida pela realizagdo de uma
ou mais experiéncias. Ao propormos atividades éxygtais baseamo-nos na pratica como
visual atentando as implicacdes linguisticas isg@as aos surdos, promovendo um ambiente
que privilegia a aquisicdo de conhecimento ciattifntermediados pelos sentidos da visao,
tato e olfato, na elaboracdo das aulas préaticaexp&rimentacdo permite a articulacdo entre
fendbmenos e teorias o que torna o aprender emi@#unma relacado constante entre o fazer e
0 pensar tendo o professor sempre como mediadiigando os alunos nas descobertas de
novos conceitos (SILVAt al.,2010).

Em Atkins e Jones (2006) encontramos que o conleatomnse apresenta em trés
niveis, 0 macroscopico, microscopico e o simbolNo.1° nivel trata-se da matéria e suas
transformacdes visiveis, ja o segundo interpreiesdendmenos em termos de rearranjo dos
atomos e abrangendo estes dois niveis encontrasgabdlico, que descreve por meio de
simbologia quimica e equac¢des mateméaticas os ferdsriimicos.

A quimica exige em grande parte a aplicacdo docatb abstrato isso a aproxima
do campo visuo-gestual, também utilizado na linglea sinais, na auséncia de sinais
especificos para terminologias, a quimicas acdoacesndo o uso de uma pedagogia visual
aliada a linguagem cientifica, por meio de clasaifore$’ que dao um significado semiético
a esses termos.

Objetiva-se aqui além de um estudo epistemolégacoamunicacao entre os surdos
quanto a apropriacdo de conceitos cientificos, fabetizacdo cientifica como processo
educativo libertador, principalmente para os sureioslausurados por tempos na caréncia

12 0 classificador caracteriza um sinal, porém nZxdusivo da Lingua de Sinais. Segundo Supalladapu
Bernadino1986) “Nos classificadores, maos e codm wsados como articuladores para indicar o nome do
referente ou 0 agente da acdo”. A pedagogia viéuaim recurso de traducdo para o intérprete e uma
metodologia para o professor bilingue direcionadlnos surdos e alunos ouvintes.
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linguistica. Apoiamos na definicdo de ciéncia dadiaChassot (2011) como “uma linguagem
construida pelos homens e pelas mulheres paraaxplinosso mundo naturd) portanto a
alfabetizacao cientifica consiste no desenvolvimént de conhecimentos que facilitariam
aos homens e mulheres fazer uma leitura do munde sivem” Chassot (1993 p. 37),
buscamos fugir a acdo reducionista da alfabetizeigfifica em decifrar textos cientificos e
formulas quimicas e sim aproximando a uma conce@gégerpassa a interpretacdo critica e
transformacao deste mundo, contribuindo assim peexrcao social. O autor ainda afirma
que para atingir a esse patamar a alfabetizac@tifia deve ser exercitada em todos os
niveis de ensino, principalmente pelo ensino furetdal no qual criaremos a base para uma
sociedade letrada.

De acordo com Ferreira, Nascimento e Pitanga (28d4de que foi sancionada a lei
10.436, em 2002, a producéo cientifica que trales@ute questdes relacionadas a Libras na
area de conhecimento quimico nas ultimas dez ResiAdiuais da Sociedade Brasileira de
Quimica (RASBEQs) apenas um, dos onze trabalhaidogificados, esta relacionado com a
experimentacdo como estratégia de ensino, dentumdepedagogia visual, para o ensino de

quimica para surdos, 0 que demonstra a necessidadaiores pesquisas na area.

» O mundo natural é aqui usado na acepcéo de nassdonerganico e inorganico, que forma o que charsamo
denatureza
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5 METODOLOGIA

A realizagdo de atividades experimentais (AE) é@mbecidamente indicada para
aprendizagem de conceitos fisico-quimicos e devadarjuada as particularidades do sujeito
surdo em suas especificidades pedagogicas, respeitasua cultura e identidade.
Fundamentando-se na perspectiva defendida pork§28&3), a pesquisa Como um processo
de desconstrucao, construcdo e reconstrucdo deadomdntos a fim de quebrar paradigmas
em uma acdo transformadora e emancipatéria, megdamente este trabalho € uma
pesquisa exploratorio-qualitativa de natureza g@pente. Constitui-se como exploratoéria,
devido a realizacdo de ampla pesquisa sobre aitentétbalhada, principalmente pela pouca
exploracdo na literatura cientifica. Segundo anigio de Severino (2007), esse tipo de
pesquisa busca levantar informacfes sobre um detstm objeto, delimitando assim um
campo de trabalho, mapeando as condi¢cdes de ntagdesdesse objeto.

Referindo-se novamente a Severino a pesquisa ipartte € aquela em que o
pesquisador, para realizar a observacdo dos ferm@neampartilha a vivéncia dos sujeitos
pesquisados, participando, de forma sistematiGmamente, ao longo do tempo da pesquisa
das suas atividades, colocando-se numa postuckentficacdo com os pesquisados e passa a
interagir com eles em todas as situagdes. (SEVERRMQ7, p. 120)

A pesquisa constitui-se como qualitativa por apreseuma visdo hermenéutica que
vai de encontro com a definicdo proposta por GAdd®P5) de que a pesquisa qualitativa
ocupa um reconhecido lugar entre as varias passibds de se estudar fenbmenos que
envolvem relacdes sociais, estabelecidas em dwvensbientes, ou seja, busca compreender
o fendbmeno na perspectiva dos envolvidos, nestg das surdos. Segundo Godoy (1995) a
pesquisa qualitativa apresenta algumas caractedstjue definem quanto a postura frente
analise de dados:

1. O ambiente natural como fonte direta de dados @sqipsador como instrumento

fundamental;

2. O carater descritivo;

3. O significado que as pessoas dao as coisas e @@d&@omo preocupacdo do

investigador;

4. enfoque indutivo;
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Podemos incluir também a natureza participantendwgfio da pesquisa, visto que a
mesma foi realizada no contexto escolar dos aleonos a pesquisadora inserida na pratica
pedagogica sem nenhuma intervencdo externa, algsa @éetiva participacdo. Para Madeira
(1985) a pesquisa participante vé o homem em staidaede, acreditando em sua
potencialidade em criar e transformar a proprighes.

A investigacdo da comunicacao entre os alunos surdgrocesso da alfabetizacéo
cientifica, em uma perspectiva bilingue, afastadairderferéncia de ouvintes quanto a
interpretacdo ente as linguas foi realizada poo meifiimagens.

O material instrucional construido constitui-secdeo roteiros elaborados de aulas
sobre estados fisicos da matéria onde foram abosdasl estados solido, liquido e gasoso.
Como material de apoio utilizamos o projeto de Bmsie Quimica para 2° grau de Mason et
al.(1988), o livro Aprendendo Quimica de RomanellustiJ(2006), as Sequéncias Didaticas -
Convite a Acao de Ciéncias desenvolvido pela Sataetle Estado da Educacdo de Goias
(2010) no Programa de Reorientagdao Curricular esiddDidactico (2008) proveniente do
programa de formacdo em ensino experimental dasia oferecido pelo Ministério da
Educacéo e Ciéncia de Portugal, que tém como wbjatimentar os niveis de alfabetizacao
cientifica dos alunos.

Para a elaboracao das atividades e aulas contamos apoio de um instrutor surdo
e de uma professora de Lingua Portuguesa parasalsam@os. Priorizamos o0 uso de
equipamentos de laboratorio quimico como béquesygba, suporte universal, etc., nas
atividades visando a alfabetizacao cientifica.

A pesquisa foi desenvolvida no Centro Especial iBl@&ampos, escola conveniada
com a Associagéo dos Surdos de Goiania e a SeardeaEstado da Educagéo, na turma do
9° ano do turno matutino. Realizamos encontros saimano periodo de novembro/2013 a
agosto/2014.

A turma escolhida era composta de nove alunospssgid do sexo masculino e trés
do sexo feminino, todos apresentando somente susdar outros comprometimentos
associados.

Em uma primeira etapa, foi explicado aos alunosesolprojeto de pesquisa, como
seria realizado (filmagens e as fotos), solicitad@ncaminhamento de documento para
autorizacdo na participagdo, porém em nenhum manfentepassado sobre o objetivo de
observacdo da comunicacdo entre eles e a idegéibcdos sinais utilizados durante as

atividades experimentais.
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O ambiente natural em que foi realizada a pratinassa principal fonte de andlise
de dados, visto ser neste espaco do momento erosgakinos se comunicam na lingua de
sinais e desenvolve a atividade, ndo perdendo nendetalhe, o que mantém o carater
descritivo.

A utilizagdo da Libras como principal lingua detingdo associada a escrita da
lingua portuguesa contribui para o processo deagdiaccientifica assim como instrumento
de comunicacédo e de compreenséao entre professiingsiés e surdos.

As analises foram realizadas com a participacamstoutor surdo e o professor de
Portugués, no intuito de promover uma a andlispaiftugués escrito e sua correlagdo com o

exposto em lingua de sinais.
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6. DESENVOLVIMENTO

A pesquisa foi desenvolvida por meio de cinco dédes, todas promovidas no
ambiente natural do aluno, utilizando como recuaspedagogia visual em um contexto
bilingue, objetivando a promoc¢édo da educacédo &iemtaos surdos. Os encontros foram
filmados para melhor observacdo dos sinais realzgmklos alunos assim como todas as
atividades escritas foram recolhidas, para melhalise da efetiva promocao da alfabetizacéo

cientifica.

6.1 Atividades praticas desenvolvidas

As atividades propostas tem o objetivo de promaovensino dos estados fisicos da
matéria. Foram trabalhados de formas distintastagles sdélido, liquido e gasoso. Os estados
fisicos se diferenciam de acordo com estado degagie das particulas como atomos,
moléculas ou ions que o constituem definindo asctaristicas macroscopicas de cada estado
como volume, densidade e forma, que podem seld#srpela mudanca de temperatura e

pressao.

6.1.1. Primeira atividade

A primeira atividade baseia-se na utilizacdo donddo envelope magico, um
recurso visual desenvolvido para trabalhar comrmhecimento prévio dos alunos, no caso,
sobre materiais sélido e liquido, para isso utilize imagens cotidianas.

Inicialmente prepara-se a atividade com a elabordg8 painéis, para isso utilizam-
se duas cartolinas, na primeira cola-se dezessegdopes e dentro de cada um encontra-se a
imagem de diferentes materiais sélidos ou liquidds,de cada. Em outra cartolina, escreve-
se as palavras solido e liquido distanciadas unautta verticalmente, a frente e a baixo de
cada palavra cola-se pedacos de fita adesiva dapéapara que, ao retirar as imagens do
envelope do primeiro painel, o aluno possa colatlassificacdo que ele ache correta. Foram
utilizados dez pedacos de fita para cada palavra.

As imagens escolhidas foram: dado, borracha, pedmn, caixa, azeitona, queijo,
acucar, esmalte, café, ketchup, vinagre, gasotioatarda, leite e refrigerante.

A elaboragao da segunda parte da atividade objatestimulacao da leitura e escrita

da lingua portuguesa, para isso elaborou-se ura tettbdutorio com palavras simples que
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apresentam correspondéncia em Libras de formaagilgd o entendimento pelo aluno surdo,

o0 texto deve abordar uma apresentacdo geral dadosstisicos da matéria, quanto ao tema,
objetivo da atividade, materiais utilizados e oscpdimentos estdo dispostos depois da
introducdo, para que os alunos se interem do gqéedssenvolvido na aula. E importante

nesta atividade elaborar perguntas sobre o quéunesaentendem por sélido e liquido para

estimular os conhecimentos prévios dos alunos.

Montados os dois painéis, um com 0s envelopes mdotanagens e o outro como
classificador, cola os no quadro negro e reunanagtypara iniciar a atividade.

Inicialmente distribua o roteiro escrito para osnak e pergunte se 0s mesmos
conhecem as palavras solido e liquido, ndo deveresdizada qualquer sinalizacdo na
tentativa de representar as palavras tentando aemmando interferir nas respostas, €
importante observar cada sinalizacéo e expresgégadbs pelos alunos.

Apés este primeiro momento de estimulacdo do comieeto prévio dos alunos
frente ao tema, pedindo que um aluno por vez eaaoth envelope, retire a imagem, mostre
para a turma e cole no espaco em que acha quéresiam pode ser classificada, neste
momento o professor pode instigar o aluno fazeretguymtas sobre o motivo de colocar a
imagem naquele grupo.

Apoés a colagem de todas as imagens abre-se umasshigccom a turma sobre o
painel final, pedir para que os mesmos observenseaselhancas e diferencas entre as
imagens e sua classificacdo, posteriormente deleitao que os mesmos respondam a
atividade escrita, caso necessario faca a intagietdas perguntas e explique ao aluno que o
preenchimento do quadro de classificacdo das insagede sofrer alteracdes segundo a
opinido de cada um, ndo necessariamente copiame rws materiais classificados pela
turma no painel.

A atividade escrita deve ser entregue ao profgsmer leitura e posterior correcao.
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ATIVIDADE 1
Estados fisicos da matéria: solido e liquido
INTRODUCAO

A nossa volta os materiais sdo normalmente encwgram trés estados fisicos:
sélido, liquido e gasoso, estudaremos cada um c@$ caracteristicas proprias. Nesta aula
iremos separar imagens de materiais solidos e dbguiobservando as diferencas e

semelhancas fisicas entre os objetos.

Parte A

A primeira atividade consiste no chamado enveloggico (Figura 1), retirem as
imagens de dentro dos envelopes e coloque-as mo painel de classificador (sélido ou
liquido). Em um segundo momento observe as semgdbam diferencas entre os materiais,

buscando relaciona-las.

A B C D

s = L2

Figura 1. Modelo de Envelope Magico
Parte B

Anotar os dados na tabela, discutir entre 0os celegalassificacdo e responder as
perguntas ao final da atividade.

Atividade Escrita

Classificar as imagens dos envelopes

Sélido

Liquido




a7

1- O que vocé acha que é um matesidldo? O que eles tém em comum?

2- O que vocé acha que é um matdihido? O que eles ttm em comum?

6.1.2 Segunda atividade

Esta atividade também consiste na classificacdoateriais sélido e liquido, porém
utilizando objetos fisicos para que os alunos possanusea-los e sentir por meio do tato a
diferenca entre os mesmos.

Os materiais utilizados foram: &lcool, leite, Olexyco, mel, rolha de cortica,
borracha escolar, sal, vela, margarina, clipez eggolar e recipientes para separacao destes
materiais, cada grupo recebera um recipiente @tidaoecom a palavra sélido e outro com
liquido. Deve-se orientar os alunos quanto a ngastacdo dos materiais.

O texto introdutério da atividade escrita segue esmmo padrdo linguistico da
primeira atividade e deve fazer uma conexado comeofgj realizado na atividade anterior, a
fim de promover uma retrospeccdo do tema, o prowmuio, objetivo e os materiais
utilizados seguem apdés a introducéo. E importastead os alunos realizarem a leitura do
texto de forma independente com o minimo de int&niga possivel quanto a interpretacao
em Libras, para que os mesmos desenvolvam a leitura

A atividade consiste, apos a leitura do roteiro,dinésdo da turma em grupos de
quatro a cinco alunos, cada grupo recebera doipieates com identificacdo de solido e
liguido, entregue ao grupo os materiais e explique a classificagdo destes deve ser
realizada em conjunto, neste momento a sinalizag@dibras de cada material é permitida
para que 0os mesmos os identifiquem.

ApoOs a disposicdo dos materiais nos recipientessifiieadores os alunos terdo que
preencher a tabela de correspondéncia entre mMatesieu estado fisico, para isso segue ao

final da atividade um glossario com os materiaiizatos e 0 nome dos mesmos em lingua
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portuguesa, isso foi pensado visto a dificuldade alanos na escrita do nome dos materiais
na atividade anterior, caso a turma nao tenha dsinaaio problemas na escrita o glossario é
dispensavel.

Apos o preenchimento do quadro classificador seigu pergunta a ser respondida
sobre a forma de separacéo dos materiais, essgogaesento vem no intuito de provocar no
aluno a questdo de semelhancas entre materiail®s@iliquidos para estimular a criacdo de
conceitos.

A atividade escrita deve ser entregue ao profgsmer leitura e posterior correcao.



ATIVIDADE 2

Estados fisicos da matéria: solido e liquido

INTRODUCAO

49

Vimos na aula passada, algumas diferencas fisitess @m material solido e liquido,

porém trabalhamos somente com imagens, agora ve@pasar novos materiais encontrados

em nosso dia a dia e observar as caracteristicass@ias para um material ser sélido ou

liquido.

Parte A

Primeiramente vamos separar a turma em dois grugma grupo recebera os

materiais citados, no qual terdo que separar,lmosdos liquidos.

Parte B

Cada aluno registrara suas anota¢gfes na tabetaaita atividade escrita, discuta

com o grupo sobre a classificacdo dos materiaissamaresponda a pergunta final da

atividade escrita.

Atividade Escrita

Material

Sélido

Liquido

1- Como vocé separou 0s materiais?
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GLOSSARIO:

Alcool

Suco

Rolha deCortica

Borracha

Sal

B

- Parafina Margarina
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Clipes
Giz

6.1.3 Terceira atividade

Esta atividade baseia-se em uma pratica experiinentelvendo a mudanca de
estados fisicos da parafina e naftalina de acoodo & variacdo da temperatura, o objetivo é
mostrar aos alunos a possibilidade de alternanmsaedtados fisicos de uma substancia, é
importante tornar evidente este objetivo por meoudha pergunta lancada na introducéo.
Serdo formados grupos de alunos e cada um ficame&pel por uma pratica, cada grupo
receberd os seguintes materiais: 1 tubo de erls&iégquer de 250 mL, 1 termémetro de -10
°C a 110 °C, 1 suporte universal, 1 manta de aesto, 1 garra de tubo de ensaio, 1
almofariz e pistilo, 4gua, naftalina ou parafinen(para cada).

A montagem do equipamento segue 0 esquema de ammrda figura 2 a seguir.

(o |
Figura 2: Esquema de montagem de sistema de acgr@oim
Fonte: http://crv.educacao.mg.gov.br

Fica a critério do professor em montar todos ospaguentos nos grupos ou deixar
os alunos montarem sozinhos depois de uma explanacétroducdo dessa atividade segue
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0 mesmo contexto das anteriores, com linguagensi@eée sempre relacionando com as
tematicas anteriormente trabalhadas.

A turma deve ser dividida em grupos de no maximatrqupessoas cada um para
facilitar o trabalho e possibilitar que todos asnals tenham a oportunidade de participar da
pratica. Procure um lugar arejado para realizar gsitica devido ao forte cheiro da naftalina.

O professor pode iniciar a aula instigando os augoanto ao conhecimento da
naftalina, seu uso e toxicidade, assim como a ipar&f seu uso na fabricacdo de velas, as
perguntas deixadas na introducdo podem ser reaf@snaela interpretacdo em Libras.

Apods a leitura do roteiro por parte dos alunos,rofgssor deve apresentar o0s
materiais a serem utilizados, cada grupo ficarpomsavel pela pratica de uma substancia,
apos montagem do equipamento promova um momentandkarizacdo com os materiais,
os deixem tocar o material com cuidado, postericgssae momento deve-se explicar a
realizacdo da prética, etapa por etapa salientandgportancia da observacdo do ponto de
fuséo e solidificacéo da substancia por meio doderetro.

Durante a pratica cada grupo deve anotar no roteitemperatura de fuséo e
solidificacdo encontrada, para que na proxima etipaliscussdo em grupo 0S mesmos
apresentem os valores encontrados, neste momeuofessor pode instigar os alunos por
meio de questdes sobre a diferenca entre os vatelamdos, o cheiro caracteristico da
naftalina durante a pratica e sua toxicidade. Aalfpromova a reflexdo sobre a pergunta
inicial deixada na introducao

Passado esse momento os alunos estao aptos adergmora atividade escrita sobre
a aula experimental, deve-se deixar 0os alunos limegs possiveis ajudando somente quando
solicitado na interpretagcdo das perguntas. Estée pascrita deve abordar os mesmos
questionamentos feitos na introducdo, assim comdifexenca dos estados fisicos da
substancia a certas temperaturas, se o0s estadoss figterferem na composicdo das
substancias e principalmente repetir a pergunta fe primeira atividade sobre o que é um
sélido e um liquido, para posterior andlise compaantre as duas respostas.

Esta atividade escrita deve ser entregue ao poofgsara posterior leitura e

avaliacao.
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ATIVIDADE 3

Mudanca de estados fisicos: fuséo e solidificacao

INTRODUCAO

Estudamos nas duas aulas anteriores que os mawslalos e liquidos apresentam
caracteristicas fisicas proprias que fazem comsejmm classificadas com tal, porém caso

queira transformar um material sélido em liquideoJiquido em sélido, é possivel?

PARTE A

Um grupo ficarad responsavel pelo experimento comaftalina e o outro com a
parafina, a montagem do equipamento para a pra#ica realizada pelo professor com a

observacao e participacdo dos alunos. Cada grepbeta:

* 1 tubo de ensaio

* 1 béquer de 250 mL

* 1termOGmetro de — 10 a 110 °C
» 1 suporte universal

* 1 manta de aquecimento

» 1 garra de tubo de ensaio

* 1 almofariz e pistilo

« Agua

* Naftalina ou Parafina

PARTE B

A atividade experimental:

1. Coloque 200 mL de agua no béquer

2. Triture, no almofariz, algumas bolinhas de nafaliu pedacos de parafina e, a
seguir coloque a no tubo de ensaio.

3. Monte a aparelhagem, juntamente com o professdoicna a imagem 11.2.

4. Coloque o béguer na manta de aquecimento, sentaligisés mergulhar na
agua do béquer o tubo de ensaio contendo o soOlmdeembmetro, inicie o
aguecimento da manta.

5. Durante o aquecimento, agite o sélido cuidadosasmmrh o termémetro.
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6. Observar, atentamente a temperatura em que sa inaérretimento do sélido
e quando se completa totalmente.

7. Observe até a temperatura atingir 90 °C

8. Retire entdo o tubo de ensaio da agua, girandorra gantido contrario,
conforme mostra a figura 3 a seguir e dé inicibseovacdo do que ocorrendo
com o liquido, anote a temperatura de resfriamatéagque a solidificagdo se

complete.
9. Observe o0 material até a temperatura atingir 50 °C

Gis

c - = —
@ (b)

Figura 3: Esquema de montagem de sistema de (ayiagento e (b) resfriamento.

http://crv.educacao.mg.gov.br

PARTE C

Anotar os pontos de “derretimento” (ponto de fusdm}¥olido e de “endurecimento”
(ponto de solidificagéo) na atividade escrita, aliscom o grupo sobre o que foi observado e

anotar na atividade escrita.

PARTE D

Cada grupo deve discutir com 0s colegas e depoesapar para a turma o que
aconteceu na pratica experimental do seu grupo,anespectivas temperaturas de fusao e

solidificacdo, comparando com as anota¢des do gutim.
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Atividade Escrita

1- Um material solido pode ser transformado em liqido

2- E um liquido em sdlido, pode se transformar?

3- Qual a diferenca do material antes do aquecimermkepeis do aquecimento de 90 °C? E

com o resfriamento até 50 °C? E o mesmo material?

4- Qual a temperatura, aproximada, do derretimentos@ao o qual seu grupo ficou

responsavel? E o de resfriamento?

5- O que vocé acha que é um sdlido? E um liquido?

6.1.4 Quarta atividade

Diferentemente das atividades anteriores esta pégsenta uma parte destinada a

perguntas a serem respondidas, ela objetiva lavastsainalizacdes realizadas pelos alunos
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durante as atividades realizadas na busca de afetima comunicacdo sobre as teméticas
trabalhadas.

O roteiro ainda conserva-se nesta etapa a fim deexioalizar os alunos sobre a
dindmica da atividade, o texto introdutério deveordar as questbes promovidas nas
atividades anteriores a fim de estimular nos alanlesnbranca de todas as praticas realizadas
assim como destacar que nessas atividades encostvamos materiais que utilizamos e que
nao apresentam correspondéncia nominal em Libcaénpque ao analisar os videos de cada
atividade foram observados sinais realizados pes phra a identificacdo desses materiais.
Como varios estudantes realizaram sinais diferentste encontro deve-se convencionar um
sinal para cada material, foram selecionados uid te& treze materiais. Vale lembrar a
importancia do conhecimento desses termos por pdoge alunos para iniciar uma
alfabetizacao cientifica na visdo de Chassot (2G0ho “o conjunto de conhecimentos que
facilitariam aos homens e mulheres fazer uma keitkar mundo onde vivem” (Chassot, 2000,
p.19).

Para facilitar o trabalho de recordacdo dos mageuidizados na aula experimental
da naftalina e parafina, foi pedido que um alungedbasse o esquema da pratica no quadro
negro, caso a turma ndo tenha um aluno com taidida@es o professor pode ampliar a
imagem da esquematiza¢éo ou coloca-la em datachoslevisdo.

Em circulo o professor realiza a datiloldgiale cada nome e sinaliza os sinais
detectados para aquele material, por meio de votdga alunos surdos escolhe-se o sinal a
ser convencionado para o0 objeto em questdo, atizéindodos os treze nomes listados
realiza-se a filmagem dos sinais convencionados paealizacdo do glossario, que pode ser
feita por um ou vérios alunos, vale lembrar que gkissario podera ser Util na realizagéo de
atividades posteriores que envolvam tais mategimgmenclaturas.

As atividades que compde este material instrucifimam elaboradas dentro de uma
proposta bilingue, promovendo a convivéncia da wanBrasileira de Sinais e da Lingua
Portuguesa em sua modalidade escrita, assim poeleuatiizadas em turmas compostas por
alunos ouvintes e/ou surdos. Caso o professor adune a Libras torna-se indispensavel o
auxilio de um intérprete da lingua, € importantBestar que cabe ao aluno surdo a
elaboracao e validag&o dos sinais utilizados derasitaulas respeitando suas particularidades
linguistica e cultural, cabendo aos professoreintes’somente a mediacéo.

2 Recurso utilizado para representar as letras do alfabeto em Lingua de Sinais, segundo Almeida (2012) este
recurso pode ser também chamado de soletragdo digital podendo assumir conotagdes como: empréstimo
linguistico, no caso de nomes préprios; acesso de significado; codificacdo da escrita, quando ndo consegue-se
relacionar o vocdbulo com o sinal; e como reflexdo de conhecimento que se possui da lingua de sinais.
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ATIVIDADE 4

Estados fisicos da matéria: solido e liquido
INTRODUCAO

Percebemos ao longo das atividades propostas guesaimateriais se apresentam
em estado liquido e sélido e que é possivel tramsfioesses estados fisicos de acordo com a
temperatura em que é submetido. Observamos quesmmiateriais que utilizamos foram
sinalizados em Libras de formas diferentes por aldao. Precisamos saber o nome de
alguns materiais e equipamentos de uso do labaragde sdo importantes no ensino de
ciéncias. Por exemplo, vocé sabe o que é uma delltartica? Onde ela é usada? A rolha de
cortica é utilizada para fechar garrafas como agirde. A cortica € um material sélido que
vem de vegetai, ja foi muito utilizada mas hoje tamiidas rolhas de cortica substituidas por
plastico. Vocé sabe o que é um tubo de ensaio? Equipamento que se usa muito em
laboratério para aulas de quimica como para asatifeicas, por exemplo quando vamos
retirar sangue que sao armazenados nesses tulsia. Miwidade vocés irdo apresentar 0s
sinais que cada um fez na representacdo dos nmtetiizados para discutirmos e

convencionarmos 0S mesmos para as nossas aulasrde8)

Terminologias;

Solido

Liquido

Cortica

Tubo de ensaio

Béquer

Suporte universal

Garra de tubo de ensaio

Almofariz e pistilo

© 0o N o g B~ wDbdPRE

Naftalina

10.Parafina

11.Fuséo

12. Solidificacao

13. Manta de Aquecimento
14. Termbmetro
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6.1.5 Quinta atividade

Esta atividade objetiva identificar o estado fisigs a partir de trés atividades
experimentais (AE-1; AE-2 e AE-3) assim como difefar os diferentes gases produzidos
em cada uma, utilizando-se de alguns critérios offspes. Como esta pratica envolve a
“explosdo” do baldo contendo o gas hidrogénig) (ildcomenda-se que o professor realize tal
procedimento com total seguranca a fim de evitatqyer acidente, vale lembrar que todas a
AE devem ser testadas com antecedéseradoassim a primeira parte da atividade 5 consiste

no planejamento dessas praticas.

» AE-1: Reacdo entre Hidréxido de Bario (Ba(@QHy Dioxido de Carbono (G

Ba(OH)p(aq) + CQ(g) —»  BaCQ(s) + HO(l)
(incolor) (branco)

Reagentes e material necessario:
* Ba(OH)(aq)
» Canudos de plasticos

* Erlenmeyer

Procedimento experimental:
» Colocar aproximadamente 200 mL de Ba(&jat)) em um erlenmeyer.

» Usando um canudo plastico soprar na solugdo codadaj até esta mudar de cor e

formar um precipitado.

Objetivo: Demonstrar a reacao, atravées da alterdedmr da solucdo (turvacao) e formacgéo
de um precipitado, entre Ba(Ot¢)o CQ proveniente do ar expelido dos pulmdes.

» AE-2: Reacao entre Vinagre £8,0,) e Bicarbonato de Sédio (NaHGO
H3COOH(aq) + NaHC@— HCOs(aq) + NaOOCCHKaq)
H,CO3(ag)>5 COx(g) + HO()
Reagentes e material necessario:
« Vinagre;
+ Bicarbonato de sédio;
+ Balao;
+ Funil;
+ Proveta de 100 mL
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Procedimento Experimental:

+ Colocar 40 mL de vinagre dentro de uma proveta.

« Encher o baldo previamente, para que ele se exarda de ser colocado no gargalo
da proveta.

« Com o auxilio de um funil, colocar cerca de 1 colie sopa de bicarbonato de sédio
dentro do bal&o.

« Colocar o baldo no gargalo da proveta. Levantaaléacdbde modo a que o bicarbonato
de sédio caia para dentro da garrafa.

+ O vinagre comeca a fazer bolhas e o baldo comegaleer. Quando atingir o tamanho

desejavel retirar com cuidado e amarrar.

Objetivo: Demonstrar a reacédo entre um solido eidim e a producdo de um gas, para isso

utiliza-se um balédo para aprisiona-lo.

> AE-3: Reacdo entre Aluminio (Al) e Acido cloridrico (HCI)
2 Al(s) + 6 HCI(ag)— 2 AlG(aq) + 3 H(g)
Reagentes e material necessario:
* Proveta de 50 mL
« 30 mL de solucdo de HCI 6 mot'L
* Amostras de Aluminio

+ Baldo

Procedimento Experimental:

« Colocar as amostras de Al na Proveta

« Encher o baldo previamente, para que ele se exarda de ser colocado no gargalo
da proveta.

. Adicionar 30 mL de HCI 6mol t e imediatamente colocar o baldo no gargalo da
proveta

« O aluminio ao ser colocado em contato com o 4cdddissolve de modo moderado,
com liberacdo de gés hidrogénioyHa solucéo residual possui uma coloragdo meio
escura.

+ Assim que o baldo comecar a encher e adquirir carthm desejavel, retirar com

cuidado pois a reacacegotérmicae amarrar.
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Objetivo: Demonstrar a reagdo entre um solido @idim e a produgdo de um gas,\Hoara

isso utiliza-se um baldo para aprisiona-lo.

A segunda parte desta atividade consiste na elgdmi@o roteiro a ser entregue aos
alunos, este roteiro deve conter uma simples ing@&ol sobre o estado gasoso, constituida de
palavras que apresentem correspondéncia em Lilarasfacilitar a compreensao por parte
dos alunos.

ApOs o texto introdutdrio seguem os procedimenkpeementais AE-1, AE-2 e AE-

3, intercalados por uma sequéncia de trés pergaatdsial de cada um, sobre os estados
fisicos de cada reagente utilizado e as alteragfiervadas nas reagoes.

Uma outra questédo deve ser elaborada ao final @oapobjetivando a comparacao
entre os gases aprisionados nos baldes, primeigu@ se séo iguais, peca para que 0S
alunos peguem os baldes e observem os “pesosg &itpnto as repostas em Libras e peca
que escrevam as no papel. E importante observagsasstas dos alunos, pois aqueles que
nao conseguirem observar as diferencas entre @s g@sisionados poderdo constata-la na
pratica da “explosdo” dos gases presos nos batfifesenciando o gas proveniente AE-2
(CO,), nédo inflamével, com o da AE-3 {hlinflamével, por ser mais visual.

A terceira parte deve ser realizada assim que feggor chegar a sala de aula para a
realizagdo desta quinta atividade, antes mesmatdege do roteiro aos alunos, consiste na
escrita do nome dos trés estados fisicos da mat@igaadro negro com o intuito de reafirmar
o solido e o liquido e trabalhar com o conhecimemtvio dos alunos, no caso, do estado

gasoso, € importante observar a sinalizagédo dipeelos educandos.
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ATIVIDADE 5

Estado fisico da matéria: gasoso

INTRODUCAO

Os estados fisicos solido e liquido ja foram estadaagora vamos aprender sobre o
estado gasoso, sopre sobre suas maos e tenteopagaoprado, conseguiu? Se fosse soélido
seria facil? Mas se tivéssemos um baldo para apédo ajudaria? Os gases sao assim, nao

tem forma propria como o solido, nem volume cer&s podem ser presos em um recipiente.

» AE-1: Reacgdo de Hidroxido de bario (Ba(QH3om diéxido de carbono (GPD
Reagentes e material necessario:

« Ba(OH) (aq)

» Canudos de plasticos

» Erlenmeyer
Procedimento experimental:

» Colocar aproximadamente 200 mL de Ba(®ht) erlenmeyer.

* Usando um canudo plastico soprar na solucdo cotadai

Atividade Escrita:

1- O Ba(OH) é sdlido, liquido ou gasoso?

2- O “sopro” é sélido, liquido ou gasoso?

3- Qual a cor do Ba(OH)aq) depois de ser soprado? Ele ficou diferente?

» AE-2: Vinagre (GH40,) e Bicarbonato de Sédio (NaHGO
Reagentes e material necessario:

+ Vinagre;

» Bicarbonato de sodio (NaHGEH

- Balao;

+ Funil;

+ Proveta de 100 mL
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Procedimento Experimental:
+ Colocar 40 mL de vinagre dentro da proveta.
« Encher o baldo previamente, para que ele aumetds d@& ser colocado na proveta.
« Com o auxilio de um funil, colocar cerca de 1 colie sopa de bicarbonato de sédio
dentro do bal&o.
« Colocar o baldo no gargalo da proveta. Levantaaladode modo a que o bicarbonato

de sédio caia para dentro da garrafa.

Atividade Escrita:

4- O vinagre € solido, liquido ou gasoso?

5- O bicarbonato de sodio é sdlido, liquido ou gasoso?

6- O que tem dentro do balao?

Atividade Escrita:

> AE-3: Reacéo entre Aluminio (Al) e Acido cloridrico (HCI)
Reagentes e material necessario:

* Proveta de 50 mL

+ 30 mL de solucdo de HCI 6 mot'L

* Amostras de Aluminio

+ Baldo

Procedimento Experimental:
+ Colocar as amostras de Al na Proveta
« Encher o baldo previamente, para que ele aumetds da ser colocado no gargalo da
proveta.
. Adicionar 30 mL de HCI & 6 molte imediatamente colocar o baldo no gargalo da

proveta.

Atividade Escrita:

7- O aluminio é sdlido, liquido ou gasoso?

8- O HCI é solido liquido ou gasoso?




9- O que tem dentro do balao?

Ao comparar os pesos dos baldes responda:

10- Vocé acha que os baldes tem o mesmo gas? Por qué?

63
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7. RESULTADO E DISCUSSAO

A construcao do material utilizado foi realizadancatividades que promovessem a
formacg&o dos conceitos dos trés estados fisicosadéria, assim como um instrumento que
atendesse tanto alunos surdos quanto ouvintes, igsraa introducdo presente em cada
atividade foi elaborada com palavras simples deidiondeles e com sinais em Libras
correspondentes a fim de facilitar a leitura.

O material instrucional elaborado agrupou cincwiddides, as quatro primeiras
contemplaram como tema os estados fisicos sélidgualo, ficando o gasoso incluido na
altima atividade. A disposicao tematica foi pensddaido ao estado gasoso envolver um
nivel de abstracdo maior, além da ultima atividatbeanger uma pratica experimental
reacional entre sélido e liquido, exigindo que £stEnceitos estejam bem consolidados para
melhor compreensao do processo.

A filmagem, em pelo menos dois angulos difereptga ndo perder nenhum detalhe
das sinalizagfes, possibilitou a avaliacdo de aontentos expressos em Libras. A escrita em
lingua portuguesa como segunda parte avaliativanifde a constatacdo da aprendizagem,
conforme Almeida (2012), a escrita correspondentena outra lingua da qual o dominio é
menor exige um processo de transposicao lingujsicajual € fundamental a consolidagéo
da lingua natural, ou seja, a internalizacéo ctualeem Libras.

Observamos durante 0s encontros, constante ansiaaldoos em aprender os
conceitos cientificos e principalmente em expressas conhecimentos prévios sobre o tema.
Desde o primeiro encontro, a comunicacao entrelloss surdos na tentativa de articular
estes novos conceitos foi enriquecida por uso aksificadores que acabaram acarretando o
emprego de sinais até entdo desconhecidos, a afd@loodestes sinais estdo descritos a seguir
no contexto de cada atividade realizada. Estessstoastitui 0 glossario anexo ao material
instrucional a fim de facilitar a comunicacéo erbrhs entre aluno e professor bilingue.

Para melhor desenvolvimento dessa pratica foi ogidst uma instrucdo de
procedimento para a promoc¢ao de cada aula com etiwvabjde facilitar com que os
professores realizem a aula sem problemas e comataaeza.

A primeira atividade realizada contou com a pgicéio de oito alunos e envolveu a
técnica chamada de painel méagico (Figura 4), €ssach foi desenvolvida a partir do estudo
de “Idéias para ensinar portugués para alunos suddoQuadros e Schmiedt (2006) que traz
uma série de metodologias visuais aplicadas aon@nsara surdos, quanto a estética
assemelha-se ao recurso ludico de batalha naval, peénel € formado por envelopes
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contendo imagens de materiais de uso cotidianongracins nos estados sélido e liquido, para

gue os alunos os classificassem como tal.

Figura 4: Confeccao do painel magico

A segunda parte da atividade consiste na realizdgdparte escrita, para isso foi
desenvolvido um material composto por uma introdwgjinples sobre a tematica trabalhada,
sélido e liquido, constituida de palavras com @moadéncia em Libras de dominio deles,
assim como a descricdo da atividade pratica aessamgolvida, um quadro a ser preenchido
com o nome dos materiais classificados e duas pEgua serem respondidas sobre a
definicdo de estado sdlido e liquido e suas caiatitas.

Na realizacéo da pratica do painel magico, foi dataempo para leitura individual
da introducao, apos este momento direcionou-ser@ata pergunta sobre o conhecimento das
palavras solido e liquido, uma aluna e um alunadestacaram quanto sinalizacdo das
mesmas enquanto os outros disseram nao reconlgcgratavras. Importante salientar que
esses dois alunos foram retidos no 9° ano e tiveoartato com esses termos no ano anterior
nas aulas de ciéncias. Estes dois alunos utilizaramal de turo’ para explicar o material
sélido e um sinal semelhantedefreter/fluidd para explicar o liquido. A dindmica consistiu
na leitura do procedimento da pratica do painelicoagassim explicamos que cada aluno
retirasse as imagens de dentro do envelope do iprinpainel, realizasse a sinalizacdo em
Libras do material representado na imagem paran@atucaso ndo soubesse o sinal, poderia
perguntar aos colegas ou para mim, depois class#ec a imagem, de acordo com sua
concepcao de solido e liquido, no painel classifica

Como eram dezesseis imagens compondo o painel, atada compareceu duas

vezes a frente da turma para realizar a class#tcac
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Ao final do preenchimento do quadro classificat@i@luno que inicialmente se
destacou pelo conhecimento das palavras pede pavazr a frente explicar a diferenca de
sélido e liquido, 0 mesmo representa o sélido deamé¢ a sinalizacdo de duro, no caso ele
utilizou o sinal de ifgnoranté que apresenta a mesma configuracdo de mao e mento
articulacdd® diferente do sinal de dtiro”, e liquido aproximando do sinal de
“derreter/fluido”, apds este momento ele pergunta a turma se tatErsderam a definicdo de
sélido e liquido e se todos estavam de acordoqarale realizasse mudancas classificatérias
da pedra para o0 estado solido e da gasolina e dgogpara liquido, alguns alunos
discordaram e entdo comecou uma discussdo refeseigtras imagens como do café,
gasolina, esmalte e refrigerante, para esses alestes materiais se classificariam como
sélido, a partir deste contraste percebi que elktaveam analisando o recipiente que
continham estes liquidos isoladamente e ndo o @dotgue constava em seu interior.

Dessa forma houve a necessidade de explicar a tqu@adeveriamos analisar o
material que estava dentro destes recipientesa» esmtalizamos em Libras cada material.
Apo6s este momento alguns alunos passaram a smallguido como “dentro”, ou seja, um
material que necessita estar dentro de um recgiemt seguida chegaram a um acordo na

colagem das imagens, ficando o quadro classificefidal conforme a figura 5 a seguir.

Figura 5: Disposicéo final das figuras

Solido: dado, borracha escolar, pedra, copo, caixa, azeito
Liquido: queijo, esmalte, café, ketchup, vinagre, gasolinastarda, acucar, leite,

refrigerante.

B A configuracdo das maos e o ponto de articulacdaiséidos cinco parametros que compde os sinais da
Lingua de Sinais.
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Ao final desta primeira parte da atividade que nmrau o desenvolvimento
linguistico correspondente a lingua materna, Ljbtasuve o inicio da internalizacdo
conceitual de liquido como algo fluido e que semgst dentro de algum recipiente e o
sélido como algo duro, rigido.

Em analise ao painel magico observamos que a diademvolvida com as imagens
de materiais soélidos se tornou mais simples dewidssociacdo com a rigidez, sendo assim 0s
alunos acertaram praticamente toda a classificdg&mlido com excecao do queijo e agucar
classificando-os como liquido, acredita-se que pefeceituacdo dos alunos de liquido como
algo que esta dentro e que se esparrama, a asspda@cucar como algo que necessita ser
guardado em um recipiente o associa como liquiskimacomo o aspecto macio do queijo
que o afasta da concepcao de sélido.

A segunda parte da atividade contemplou a part@asgara isso os alunos apos o
término do preenchimento do painel classificadongletaram o quadro de classificagdo das
imagens, neste momento foi dito aos educandoslgs@ederiam preenché-lo de acordo com
sua opinido nao necessariamente copiando a difpasalizada no painel final.

Percebemos uma dificuldade generalizada quant@rdaedo nome dos materiais
expostos nas imagens, o que contribuiu para queune@aluno representasse todos 0s nomes
dos materiais no quadro classificatorio.

Quanto as duas perguntas finais houve certa dificid por parte de alguns alunos
para articular a resposta em lingua portuguesapmapenas repetiram o nome dos materiais
classificados anteriormente na tentativa de de$idiido e liquido, outros utilizaram palavras
significativas para relacionar semelhancas entraaisriais.

A seguir, as respostas das atividades realizadas gkeinos. A transcrigéo reproduz

a escrita dos mesmos.

Aluno 1

Sdlido: “Dado, borracha, pedra, copo, caixa, amitido

Liquido: “queijo, sal, agucar, leite

1-O que vocé acha que é um mates@dido? O que eles tém em comum?
“Dado, borracha, Pedro, copo, céaixa, amidaos
2-0O que vocé acha que é um matdfealido? O que eles tém em comum?

“Queijo, sal, acucar, leite
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Aluno 2

Solido: “Dado, borracha, copo, pardr”

Liquido: “café, leite”

1-O que vocé acha que é um mates@ido? O que eles tém em comum?
“Pega quebra
2-0O que vocé acha que é um matdfealido? O que eles tém em comum?

“Nao pega, ndo quebta

Aluno 3

Sdlido: “Dado, barrcho, pedra, copo, caxa natlra

Liquido: “queijo, vinha, café, leite, salo, posto, agcucarigax

1-O que vocé acha que € um mates@ido? O que eles tém em comum?
“Dado borrcho pedra copa caxa natlra
2-0O que vocé acha que é um matdfealido? O que eles tém em comum?

“Queijo, vinha, cafe, leite, oclo, posto, acuca, esfacormé

Aluno 4

Solido: “Dado, “borracho”, “pedro”, copo, caixa, esmalte”

Liquido: “café, leite, queijb

1-O que vocé acha que é um mates@dido? O que eles tém em comum?
“Pedrd
2-0O que vocé acha que é um matdfealido? O que eles tém em comum?

“queijd’

Aluno 5

Sdlido: “Dado, borracha, copo, pardr”

Liquido: “café, leité.

1-O que vocé acha que € um mates@ido? O que eles tém em comum?
“Copo cat

2-0O que vocé acha que é um matdfealido? O que eles tém em comum?
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“Sujd'

Aluno 6

Sdlido: Dado, copo, borracha, caxa, perda

Liquido: leite, café, queijo, coca-cala

1-O que vocé acha que é um mates@ido? O que eles tém em comum?
“Acha solido borracho pode liquitio
2-0O que vocé acha que é um matdfealido? O que eles tém em comum?

“Acha prece acucar liquido é acaliou

Aluno 7

Sdlido: “Dado, copo, borracho, caxa, Pedro

Liquido: “quejo, café, leite, 6leo, agucar

1-O que vocé acha que é um mates@dido? O que eles tém em comum?
“Dura Borrachd

2-0O que vocé acha que é um matdfealido? O que eles tém em comum?
“Dentro ketchup

Aluno 8

Sdlido: “Dado, copo, borrach

Liquido: “leite, café, coca cala, quejao

1-O que vocé acha que € um mates@ido? O que eles tém em comum?
“Perda amariel®
2-0O que vocé acha que é um matdfealido? O que eles tém em comum?

“Dentro esmalté

Os alunos se expressaram melhor em Libras, poswserLl do que na lingua
portuguesa em sua modalidade escrita, L2, o qoe #wvidenciado pelos erros de grafia e
interpretacdo das perguntas. Esta primeira atieidatiou a internalizacdo do conceito de
sélido por meio da associacdo das palavdasd’, “quebrd e “pegd que tem uma ligacao

com o0 aspecto rigido da estrutura sdlida e referarifquido associando as palavra®le’,
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“ndo peg4 “ndo quebrae “dentrd, se aproximando da conceituacéo da fluidez dadiy
Novos sinais também foram identificados nestaddaie o que contribuiu significadamente
para esse processo de significacdo conceitual.

A segunda atividade foi planejada com o objetivopdemover aos alunos um
contato tatil com materiais encontrados nos estadtislos e liquidos, em temperatura
ambiente, a fim que estabelecam uma relacdo emjpeegentacédo fisica dos materiais em um
nexo cognitivo contribuindo com a formulacéo congsi

Inicialmente foi distribuido & turma o roteiro daviade, contendo uma breve
introducgéo, seguido de um quadro para preenchingaraoto a classificacdo destes materiais
e uma questao a ser respondida de forma escrifamaoda acéo, diferente do roteiro da
atividade inicial este apresenta um glossario, eralt imagens e o nome dos materiais
utilizados, devido a experiéncia anterior frentifizuldade na escrita.

Com a auséncia de um dos alunos, a turma foi didim dois grupos com quatro
alunos, cada grupo recebeu as seguintes amoskeas:athocolatado liquido, mel, alcool,
suco, 6leo, rolha de cortica, giz escolar, clipeargarina, sal, vela, borracha escolar e dois
recipientes etiquetados com as palavras solidguéelld para que fossem destinados os objetos
segundo sua classificacéo.

A dindmica para a realizacdo da prética foi deteand pelos grupos da seguinte
forma, cada aluno escolheu um material e o classifsem qualquer julgamento do colega,
apos o término da disposicao dos materiais nogiestes poderia haver a mudanca
classificatéria de algum objeto com consenso dparu

O grupo 1 realizou a primeiramente classificacdeedpiinte forma (Figura 6)

Sdlido: rolha, giz, clipes, margarina, sal, vela;racha.

Liquido: achocolatado, mel, &lcool, suco, 6leo.
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Figura 6: Classificag&o final dos materiais rea&pelo grupo 1

Apds observacdo da pratica realizada pelos coldgagrupo ao lado, decidiram
mudar alguns materiais de lugar como: a margaonaal e o giz para ficando a nova
disposi¢céo como:

Solido: rolha, clipes, vela, borracha.

Liquido: achocolatado, mel, alcool, suco, 6leo, margasak,giz.

Em andlise a atividade realizada pelo Grupo 2 muwén alteracdo na classificacao
final dos materiais, resultando na seguinte dig@as{Figura 7).

Solido: rolha, borracha, vela, clipes, giz

Liquido: mel, margarina, suco, alcool, achocolatado, $ab,. 6

Figura 7: Classificacdo final realizada dos matep&lo grupo 2

A disposicdo dos materiais dos dois grupos sao bemelhantes diferenciando
apenas quanto a presenca do giz escolar, queafssifttado como liquido pelo grupo 1 e
como solido pelo grupo 2, interessante observarbéamque a primeira classificagdo
realizada pelo grupo 1, estava totalmente cori@thamos importante ndo intervir neste
momento visto que a regras da dindmica em opoduraz trocas dos materiais foram
definidas por eles antes de iniciar a atividade.

Apbs este momento foi escolhido um aluno de cadpogpara explicar para a turma

qgual critério utilizado para a realizagdo da cfassjao, tanto o representante do primeiro



72

qguanto do segundo grupo realizaram a datilologs miavras solido e liquido de forma
correta assim como a sinalizagdo de sélido comoo”"dse diferenciando apenas quanto a
sinalizacdo de liquido, o Grupo 1 utilizou liguidomo algo que se espalha enquanto o
segundo utilizou o sinal de “dentro”, é relevanbsearvar a relacdo entre essas sinalizacdes
conceituais e classificacao realizada pelos grupasnargarina e o sal foram classificados
como liquido, pelo grupo 1, como algo que se eapdr jA para 0 primeiro grupo estes
materiais necessitam estar dentro de um recippartesso tal classificacdo. Quanto ao soélido
o indice de acerto continuou alto, talvez pela @aséo por meio do tato como um fator
facilitador.

Apoés realizacdo da parte pratica, os alunos fona@mtados a preencherem o quadro
classificatorio assim como a responder a pergunt@ fleixada na atividade escrita, por

estarem em grupo as respostas se repetiram enagagmamento.

Grupo 1

Como vocé separou 0s materiais?
“solido duro liquido mole

Grupo 2

Como vocé separou 0s materiais?

“solido duro quebra liquido dentro

A realizacdo dessa atividade demonstrou uma maieréncia entre a pratica e a
escrita, que pode ter sido beneficiada pela aptas®m do glossario e pela simplicidade das
perguntas, além de ter promovido uma maior corsgdid dos sinais de solido e liquido com
0 uso mais frequente dos mesmos.

Na terceira atividade foi realizada uma praticaeeixpental envolvendo os processos
de fuséo e solidificacéo da parafina e naftalioa) © objetivo de responder a pergunta inicial
deixada na introducgédo do roteiro, “caso queirasfiammar um material sélido em liquido, ou
liquido em sdlido, é possivel?”. Por meio da peapicetende-se mostrar ao aluno a existéncia
de alteracédo do estado fisico da matéria de aamooa variagcdo de temperatura. Essa aula
provocou intensa participagdo de todos os alunesnasomo agucou a curiosidade dos
mesmos frente aos instrumentos laboratoriais atibs. Para essa aula precisamos de dois
tubos de ensaio, dois béquer de 250 mL, dois testronde — 10 a 110 °C, dois suporte
universal, duas manta de aquecimento, duas gaizbdele ensaio, dois almofariz e pistilo,

naftalina e parafina.
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A turma foi separada novamente em dois grupos, gag# ficou responsavel pela
realizacdo de uma prética, o grupo A com a na#ialino grupo B como a parafina, cada
equipamento e vidraria foi apresentada para a tponaneio da datilologia e escrita de cada
um, realizamos a montagem da aparelhagem nos gogpos participacdo dos alunos, que
lam me entregando o material de acordo com a bagio que eu realizava, ao final da
montagem e com o roteiro em maos foi explicado ceendaria a realizacao da pratica.

A parafina e naftalina foram apresentadas a tuguestionando se eles conheciam
esses materiais, se eram solidos ou liquidos, erata utilizados. Todos responderam que
eram materiais solidos, pois eram duros, quantssaainguém mostrou conhecimento entéao
foi explicado sobre a utilizacdo da parafina naitagdo de vela assim como sua origem,
derivada do petréleo. Quanto ao nome comercialaf@leno, a naftalina, explicamos sobre
seu uso como repelente de baratas e tracas ess@btexidade, assim como sobre o possivel
incOmodo quanto ao vapor proveniente da fusdo ttalina e a importancia de lavarmos as
maos sempre que houvesse o togue no material.

ApoOs este momento a pratica foi iniciada, os aldimasam atentos a transformacao
fisica dos materiais assim como a marcacao de tatope pelo termdémetro, ao final do
processo de fuséo e anotacao da temperatura espivas alunos realizaram o processo de
solidificagéo.

Finalizando a realizagéo da pratica pedimos qua gagpo explicasse para o outro o
gue aconteceu com o material em sua experiéncia.

Grupo A: “Naftalina (datilologia) bola branca fedida deen¢80 e depois secou 78"

Grupo B: “Parafina (datilologia) vela derreteu calor 62 aispgirou tubo frio 50
duro”

Explicamos que este processo de transformacaotadoesolido para liquido recebe
o nome de fusdo e a passagem do liquido para @osdé solidificacdo. Estando aptos a
realizarem a atividade escrita, essa contemplou brese introducdo, o procedimento
detalhado a ser realizado na aula e uma sequémamab perguntas a serem respondidas ao
final da pratica, para respondé-las foi pedido geealunos se separassem dos grupos e
respondessem individualmente, a fim de evitar asmme respostas como na atividade

anterior.

1-Um material sélido pode ser transformado em dig@i
Todos os alunos responderam que sim

2-E um liquido em sdlido, pode se transformar?
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Dois alunos responderam que néo

3-Qual a diferenca do material antes do aquecimekepois do aquecimento de 90
°C ? E com o resfriamento até 50 °C? E o mesmaiaiate

Todos os alunos citaram os processos de fusdoidifisatdo para diferenciar os
materiais a 90 °C e 50 °C, quanto a pergunta ssmésmo material tanto no estado
sélido quanto no liquido, dois alunos responderame gram diferentes, dois
disseram que eram iguais e trés ndo responderasaajeestao.

4-Qual a temperatura, aproximada, do derretimeatsdido o qual seu grupo ficou
responsavel? E o de resfriamento?

As temperaturas de derretimento e resfriamentcadafipa foram identificadas a 62
°C e 50 °C respectivamente, e o da naftalina 80 P&°C.

5-0O que vocé acha que é um solido? E um liquido?

Aluno 1- “quebra sélido liquido mole dentro”

Aluno 2 - “solido duro liquido mole dentro”

Aluno 3 - “solido duro-liquido mole”

Aluno 4- “solido duro quebra, liquido ndo”

Aluno 6 - “solido acha é duro ou quebra, liquidbadentro ou mole qualquer”
Aluno 7 - “mole dentro de coisa, solido duro naotds

Aluno 8 - “liquido dentro, solido duro forte”

Ao analisar as respostas observamos que a queasdabu incompleta por parte de
trés alunos, acreditamos que por ter sido uma ptgxtensa constituida de trés partes isso
contribuiu para tal situacéo. Destaca-se tambémso eperente dos termos fusédo e
solidificacdo, por serem termos recentes apresesitadrante a aula teve seu conceito
internalizado durante a pratica.

Novas associagfes para sélido é liquido foram aptados nesta atividade, para
sélido apareceram termos como “ndo dentro” e “fogara o liquido além de “dentro”, “ndo
quebra” e “mole” o termo “ndo duro” se fez presente

A realizacdo desta atividade envolveu o0 uso de paquentos laboratoriais
desconhecidos até entdo pelos alunos, em nenhunemmree fez referéncia esses objetos
em Libras a fim de ndo interferir na forma de coivagio entre os alunos, esse foi 0 objeto
de estudo para a realizacéo da quarta atividade.

Para isso escrevemos no quadro negro as palaalai, liquido, rolha de cortica,

tubo de ensaio, béquer, suporte universal, garraube de ensaio, almofariz e pistilo,
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naftalina, parafina, fusdo, solidificacdo, mantaadaecimento, termdémetro, sdo palavras que
ao longo das atividades foram sinalizadas pelesiastes, vale lembrar que muitas delas ndo
apresentam correspondéncia em Libta®eunimos a turma em circulo e distribui o roteir
da aula, pedi que tentassem ler a introducdo pgpaisl discutirmos, passado o tempo de
leitura realizamos a interpretacdo do texto expticasobre a importancia do conhecimento
cientifico.

Em frente ao quadro negro apontou-se para cadarpata foi perguntado se
conheciam as mesmas, as palavras sélido, liquaftalina e parafina foram sinalizadas por
alguns alunos de formas diferentes, as demais a&onfreconhecidas pelos mesmos,
recordamos a turma que muitos desses materiais fatiizados na aula anterior, porém nao
surtiu muito efeito, nesse momento um aluno vohientaente pediu a permissdo para
desenhar no quadro o esquema da aula experimeigatg 8), o que facilitou a continuidade
do trabalho, para cada palavra apontada associgvaom o desenho e assim o0s alunos

realizavam as sinalizacdes correspondentes.

Figura 8: Esquema realizado por um dos alunosesdlaula experimental.

Posterior a esse momento de reconhecimento dasggmléoi explicado aos alunos a
dindmica desta atividade, como alguns estudantediz@ram diferentemente dos outros
durante ao longo das praticas eles teriam que ptac&o escolher o sinal que melhor
correspondesse a cada palavra, todos concordaleaseeam entender a proposta.

Iniciando o trabalho de consolidagcéo dos sinaisnpeEio da datilologia foi indicada

a palavra solido, houveram duas sinalizac6es difiese porém com 0 mesmo contexto

" Tém-se como referéncia o Dicionario Enciclopédlasttado Trilingue da Lingua de Sinais Brasileiea d
Capovilla e Raphael e o dicionario online dispohére http://www.acessibilidadebrasil.org.br/libras/
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significativo de “duro”, um sinal correspondia a dugoo outro equivalente ao sinal
“ignorante”, porém no contexto de dure

As sinalizac¢des identificadas encam-se reproduzidas nas figure a 25 a seguir.

(a) (b)

Figura 9: (a)Sinalizagdo correspondente a duro, (b) Sinalizagdo correspondente a ignorante.

Apesar da semelhanca entre os sinais, € imporéxiplecar aos alunos a diferer
entre eles e seus respectivos significados, imstga reflexdo da sinalizacdo mais eta a
ser utilizado no contexto de sélido, promovendodacacao cientifica com o acesso
conhecimento mediado pelo professor, porém, pacadgprofessor deve dominar a lingue
sinais para mediar este processo, visto que unh gt@cado em um corxto diferente da
aula pode desconstruir todo um conceito, parabasta substituirmos a palavra sélido
ignorante que veremos tal situac

Por votacao a sinalizagéo solido escolhida foi a equivalente a ¢

Para liquido ocorreu a «@lizagdo semelhante dérreter/fluidd, “ dentrd e “molé€,

de acordo com os conceitos criados por



Figura 11: Sinalizacao correspondente a “dentro”
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Figura 1: Sinalizagdo correspondente a “mole”

Por votacdo escolheram a alizagcdo composta condérrete/fluido” e “dentrd
sinalizadas nesta ordem.

Figura 1. sequéncia de sinais que indicaram estado liquido

A rolha de cortica foi sinalizada por todos da mea$onme:

Figura 14: Sinalizacao rrespondente a “rolha de cortica”
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Para o tubo de ensaio os alunos tiveram dificul@adembrar, antes de mostrarmos
no quadro negro a imagem um aluno relembrou a tgueeaele quebrou esta vidraria na aula
experimental, assim todos recordaram do objetalizando como “tubo vidro”.

Figura 15: Sinalizacao correspondente a “tubo daieh

O béquer foi apontado no desenho realizado no qua€elgro e sinalizado pelos

alunos como “copo graduado™

Figura 16: Sinalizacao correspondente a “béquer”

O suporte universal, também teve que ser mostradmagem, a este instrumento
nao houve sinalizacédo, entdo contando com a caitéib dos colegas chegaram a sinalizacéo
de “comprido de ferro”:
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Figura 17: Sinalizacao correspondente a “suporitetsal’

A sinalizacdo de garra de tubo de ensaio foi efalmno momento contando com a
participacdo de alguns alunos e consentimento digstgara a orientacdo em “v” da mao
esquerda na horizontal e o indicador da méo dirgtavertical, simbolizando o tubo de

ensaio, indo de encontro ao ponto de junc¢do do “v.

Figura 18: Sinalizagdo correspondente a “garrale te ensaio”

Almofariz e pistilo foi sinalizado de forma gerala turma como mé&o palma da méao
esquerda para cima e mao esquerda em “s” na \emicenovimento de triturar.
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Figura 19: Sinalizacdo correspondente a “almofaipistilo”

A naftalina teve duas sinalizagbes diferentes, isimbolizando “bolinha inset
morre” e outra “brancholinhe fedida”.

(b)

Figura 20: (a) Sinalizacao correspondente a “baliniseto morre”(b) Sinalizacao correspondent“branca
bolinha fedida”.
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Em (a) observamos o uso de um classificador paligano agente da acdo, que
caracteriza a morte do inseto ao entrar em contatoa naftalina.
Por votacao a sinalizacdo escolhida foi “bolintenbe fedida”.

A parafina teve a sinalizacao geral de vela.

Figura 21: Sinalizagdo correspondente a “parafina”

O processo de fusédo foi sinalizado como “derreter”.

Figura 22: Sinalizacdo correspondente a “fusao”

J& o processo de solidificacao foi representadusphais “secar” e “secar duro”.
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(@)
Figura 23: (a) Sinalizag&o correspondente a “Secar”

(b)

Figura 23: (b) Sinalizag&o correspondente a “secsy”

Por votacao da turma o sinal correspondente aifscdicEio foi secar.
A manta de aquecimento ndo havia sido sinalizaskimaos alunos elaboraram o

sinal de “recipiente quente”.
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Figura 24: Sinalizacdo correspondente a “mantajde@mento”

O termdmetro foi sinalizado como “termémetro clmgomprido”.

Figura 25: Sinalizagdo correspondente a “termorhetro

Importante ressaltar que os meninos participarans rdassa atividade que as
meninas, principalmente quanto a elaboracdo dosmissivale lembrar que segundo o0s
relatérios escolares das alunas, o qual tivemossaceestas ndo apresentam a Libras
consolidada o que justifica tal situacao.

Para andlise dos sinais e das respostas escriagua apresentamos conceitos e
caracteristicas de sélido e de liquido, definidos Atkins e Jones (2006) e Usberco e
Salvador (2010). Segundo Atkins e Jones, (20081p.“um sélido € uma forma rigida da
matéria”, “umliquido € uma forma fluida da matéria, que tem superfieim definida e que

toma a forma do recipiente que o contém”.
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As caracteristicas do estado liquido para UsberSaleador (2010, p. 43) sao que
adquiri a “forma do recipiente que o contém, voluiime, dificilmente sofre compresséo,
pode ser atravessado com facilidade, pode esc@restado solido apresenta forma propria,
volume proprio, ndo sofre compressdo, dificil dg s#ravessado e ndo se move
espontaneamente”.

Os alunos conseguiram internalizar a esséncia daxteristicas e definicdo de
sélido e liquido, que expressaram muito bem naudnmaterna, inclusive na coeréncia
simbdlica dos sinais do ponto de vista quimicogpoiro ir para as atividades escritas, 0s
alunos demonstraram dificuldades e ansiedade aevesc em todo momento os alunos
perguntavam o nome dos objetos trabalhados naipaimesegunda atividade, os mesmo nao
conseguiram realizar a leitura das questdes, jpresds portanto ser interpretada, houve um

avanco significativo nas respostas do aluno 6 enfrémeira atividade a quarta:

12 atividade:

Sdlido: “acha sdlido borracho pode liquitio
Liquido: “acha prece acucar liquido € acaliou
42 atividade:

Sdlido: “solido acha é duro ou quebra

Liquido: “Liquido acha dentro ou mole qualqtier

Participaram da quinta atividade oito alunos, nal tpdos reconheceram as palavras
sélido e liquido, escritas no quadro negro, siaaliipb-as corretamente conforme
convencionado nas aulas anteriores, quanto ao@asaksino 6 afirmou conhecer a palavra e
sinalizou a mesma com as duas palmas das maosigatra, balancando os dedos com o
movimento de subir das méaos, imediatamente todenaatsinalizou da mesma forma (Figura
26).



86

Figura 26: Sinalizagao correspondente a “gas”

Quanto a pergunta da AE-1 sobre o estado fisichidi@xido de bario, todos os
alunos responderam que ele era liquido, assim @pram® “sopro”, N0 caso com a presenca
de CQ, era gasoso.

Quanto a resposta a pergunta sobre a cor da saliecBolroxido de béario, antes de
ser soprada, houve certa confusédo quanto a distae&ansparente e branco, todos os alunos
sinalizaram a cor branco para representar o hidodde bario, vale lembrar que ndo existe
um sinal especifico para o termo transparente, ibnad,neste momento achamos importante
diferenciarmos o termo transparente da cor brgmegamos um giz branco e um copo com
agua e perguntamos a turma se as cores eram lugasnamente disseram que néo, 0 giz
era branco a agua ndo, entdo perguntamos, qual @acagua, hesitaram um pouco a nao
responder, depois de um certo tempo alguns araiscéAluno 1, Aluno2 e Aluno 6): “Nao
tem cor”, assim conseguiram distinguir o transp@relo branco. A pergunta sobre a alteracéo
da solucdo ao ser soprada, trés responderam quebiianca, dois alunos referiram a solucéo
como branca e ao precipitado como pedras e tré@srain como cinza.

Na AE-2 os oito alunos responderam corretamentpeaguntas sobre os estados
fisicos do vinagre e do bicarbonato de sédio, odgmonstra a consolidacdo dos conceitos.
Interessante observar que esta atividade provadensa curiosidade nos alunos ao ver o
baldo inflando, em consequéncia da reacdo entieagre e o bicarbonato. A seguir segue as
falas de alguns alunos neste momento:

Aluno 6 “Legal”

Aluno 4 “Transformou”
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Ao retirarmos o baldo da proveta e entregarmoskm®s para que eles sentissem o
“peso”, imediatamente alguns alunos acharam o Bal@sado” aproveitamos e langamos a
pergunta sobre o que tinha dentro do balédo e toslatunos responderam que era gas.

A atividade AE-3 foi a que mais chamou a atencas alonos, acredita-se por
envolver a fascinagdo dos alunos pelas reacfessxgs. Os estados fisicos do aluminio e
do acido cloridrico foram corretamente respondigasa a realizagdo dessa pratica contou-se
com a colaboracdo do Aluno 6, foi explicado queedevtomar cuidado, pois essa AE
envolvia uma reacéo que liberava calor.

Assim que o baldo comecou a encher a turma se onagbreensiva e curiosa, todos
gueriam tocar na proveta para sentir o calor,edasisou espanto:

Aluno 7- “Como quente? N&o tem fogo?”

Entdo foi explicado a turma que algumas reacoesigas liberam calor, ou seja,
esquentam, outras absorvem calor, ou seja esfraag que em um outro momento
estudariamos isso com mais calma.

Quanto a pergunta sobre que tinha dentro do batimstresponderam que era gas,
quanto a pergunta sobre os gases aprisionadosalies lwla AE-2 e AE-3 serem 0s mesmos,
ao comparar 0s “pesos”, seis alunos acharam senedies devido o baldo AE-3 ser mais
leve, enquanto dois alunos acharam que os gasesgirais.

Ao levar a turma para a area externa para exptmilalées, compostos dos gases
CO; nao inflamavel e de Hinflamavel, e demonstrar a diferenca entre elagipalmente
para aqueles alunos que nao conseguiram obseleasrjério anterior, quando perguntou-se
novamente aos alunos, se 0s gases eram iguaidevantits todos responderam que eram
diferentes porque um explodiu e o outro ndo.

Conclui-se que os alunos compreenderam que o gaaprasenta forma definida e
que varia de acordo com recipiente que 0 contém,ipso precisa ser aprisionado, como foi
feito utilizando o baldo, assim como a existén@dipos diferentes de gases, mesmo sendo
aparentemente iguais, para isso utilizou-se ar#éédomo densidade, combustdo e reacdo
quimica, assim como a consolidacdo dos conceitas edtados fisicos soélido e liquido
inicialmente para em sequéncia desenvolver satiddatente a abstracdo da fase de
agregacao gasosa.

Algumas semanas apos a realizagdo das préaticasespritas foi realizada na turma
do 9° ano a avaliacéo de Ciéncias referente ami&shre do ano letivo de 2014, dentre outros
temas trabalhados, uma pergunta sobre definicaempos dos estados fisicos da matéria

todos 0s nove alunos acertaram a essa questaoindyizea acreditar que a turma conseguiu
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internalizar essa conceituacdo cientifica frentematrabalho diferencial pautado em aulas
praticas experimentais bilingues.

Ao propormos aulas experimentais nas aulas elahsnaglste trabalho baseamos na
pratica como visual atentando as implicacfes Istguais intrinsecas aos surdos, promovemos
um ambiente que privilegia a aquisicdo de conhadineientifico intermediados pelos
sentidos da visdo e olfativo, associando a elaBoralg linguagem cientifica a partir do
desenvolvimento cognitivo em Libras e consequentégnem lingua portuguesa escrita, que
permitiu que avaliassemos o objetivo alcancado.

O recurso de datilologia foi pouco utilizado peldanos durante a realizagcdo das
praticas, de acordo com Almeida (2012, p. 103) latregdo digital pode assumir diversas
conotacdes, no caso dos sujeitos dessa pesquiseessatégia foi atribuida para acessar
significados, digitando a palavra antes do sinal, gkemplo, e quando ndo conseguiram
relacionar o vocabulo com o sinal, no caso da peraf naftalina que eram desconhecidos.

Algumas palavras presentes no glosséario foram abjee estudos de Souza e
Silveira (2010) e Saldanha (2011), é importanteblamqgue o objetivo deste trabalho ndo é a
criacao dos sinais e sim a andlise da forma conpgu@unos surdos se comunicam mesmo

sem acesso a alguns sinais, por auséncia dos mesrpos nao conhecimento.
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8. CONSIDERACOES FINAIS

Um trabalho como este pode ser considerado com@io ide uma reflexdo sobre a
forma em que ocorre a comunicagdo entre os surdognea aula de ciéncias. Os estados
fisicos da matéria como contexto possibilita dasgdo de ferramentas mediadoras como as
atividades praticas de carater experimental visualidentificacdo de sinais que permeiam o
conhecimento. A forma escrita de avaliacdo e osisimtilizados pelos alunos sao
fundamentais para que se possa avaliar o processednalizacdo dos conceitos cientificos,
visto que todos os sujeitos da pesquisa eram sergostanto adotaram a Libras como L1 na
nossa comunicagao e o portugués escrito como L2.

Desta forma entendemos que o processo de sigidificia¢ mediado pela primeira
lingua para que em um segundo momento se dedicassepressar estes conhecimentos na
lingua portuguesa em sua modalidade escrita, coapmgto pelo bilinguismo.

A dificuldade encontrada na elaboracao das respestaitas (L2) foi perceptivel na
realizacdo de todas as atividades, porém dentrproj@osta da lingua portuguesa como
segunda lingua pudemos observar uma evolu¢do goraganizacao das ideias referentes aos
estados fisicos solido, liquido e gasoso confirrnagde a Libras por ser uma linguagem
visuo-gestual, ndo pode ser transcrita fidedignaengrara o papel pela variedade dos
conceitos e dos seus processos visuais e mentais.

As atividades experimentais educativas que compdenaterial instrucional
despertaram a curiosidade e agugcaram os sentidoawltos além do visual também o tétil e
o olfativo, o que levou a dinamizacdo da aula ec@thecimento cientifico. A ansiedade
demonstrada pelos alunos na espera pela proxinedalCiéncias demonstra a importancia
de tal atividade na mediagao do conhecimento.

A prética bilingue pautada na L1 como primeiro dgode instrugdo mostrou que a
comunicacao ocorre apesar da falta de conhecinmntsinais especificos por professores
ouvintes e alunos surdos. A internalizacdo conakduanto aos estados fisicos da matéria,
associadas a préaticas bilingues e visuais e aizsipab surgiram naturalmente, o que
possibilita ao aluno surdo o acesso ao conhecimé&si® processo pode ser avaliado por
meio das sinalizacGes utilizadas por eles durantgds as atividades e pela analise das
respostas escritas que complementa a comunicacao.

Este trabalho é uma contribuicdo para os que, auispacreditam no bilinguismo.
As de diferentes pesquisadores sdo aqui compaldhagois a dificuldade estda em como
trabalhar o bilinguismo frente a caréncia linggssintatica quanto a lingua portuguesa.
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Sabemos que para o desenvolvimento de uma sedmgda los construtos internos
da primeira devem estar bem consolidados, logo @essério investir em programas
bilingues, especialmente em Goiania, onde a e<Cetdro Especial Elysio Campos vem
pleiteando desde 2012 juntamente com a comunidada sepresentativa da Associacao dos
Surdos de Goiania o reconhecimento desta modaldiaeasino.

Ha muito trabalho ainda para ser realizado nestepcaque concentra praticas
pautadas no ouvintismo desconsiderando as paridtadies linguisticas e culturais dos

sujeitos surdos.
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APENDICE A: Apresentacéo do Produto Final

INSTITUTO FEDERAL

MATERIAL INSTRUCIONAL DE ESTADOS FiSICOS DA MATERIA
PARA O ENSINO DE SURDOS

Organizadoras: Anahé Netto Ledo Marques

Sandra Regina Longhin
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INSTITUTO FEDERAL

Caros Educadores,

Este material instrucional foi idealizado com op@sito de promover uma alfabetizagcéo
cientifica aos alunos surdos, composto por atiedagmaticas sobre os estados fisicos da
matéria, sua organizacao foi elaborada na propidstpedagogia visual e da perspectiva
bilingue, ou seja, priorizando a Libras como linguaterna e a lingua portuguesa em sua
modalidade escrita como segunda lingua, o glossérioos sinais em Libras utilizados nas
atividades visa facilitar a comunicacéo entre oimtevbilingue, seja ele (a) professor ou
intérprete e o aluno surdo.

Acreditamos que por meio de praticas que valorizsmparticularidades linguisticas e
culturais dos alunos surdos, estamos colaboramaoupaa efetiva educagéo cientifica.

Bom trabalho!
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ROTEIRO 1

INSTITUTO FEDERAL

A primeira atividade baseia-se na utilizacdo donddo envelope magico, um
recurso visual desenvolvido para trabalhar comrmhecimento prévio dos alunos, no caso,
sobre materiais sélido e liquido, para isso utilize imagens cotidianas.

Inicialmente prepara-se a atividade com a elabordg8 painéis, para isso utilizam-
se duas cartolinas, na primeira cola-se dezessegdopes e dentro de cada um encontra-se a
imagem de diferentes materiais solidos ou liquidds,de cada, na outra cartolina escreve-se
as palavras sélido e liquido distanciada uma deaamétrticalmente, a frente e a baixo de cada
palavra cola-se pedacos de fita adesiva dupla p@re,que ao retirar as imagens do envelope
do primeiro painel o aluno possa colar na claggifio que ele ache correta, foram utilizados
dez pedacos de fita para cada palavra.

As imagens escolhidas foram: dado, borracha, pedmn, caixa, azeitona, queijo,
acucar, esmalte, café, ketchup, vinagre, gasotioatarda, leite e refrigerante.

A elaboracéo da segunda parte da atividade objetestimulacao da leitura e escrita
da lingua portuguesa, para isso elaborou-se ura tettbdutorio com palavras simples que
apresentam correspondéncia em Libras de formaagilgd o entendimento pelo aluno surdo,
o0 texto deve abordar uma apresentacdo geral dadosstisicos da matéria, quanto ao tema,
objetivo da atividade, materiais utilizados e oscpdimentos estdo dispostos depois da
introduc&o, para que os alunos se interem do gqéedssenvolvido na aula. E importante
nesta atividade elaborar perguntas sobre o qué&nesaentendem por solido e liquido para
estimular os conhecimentos prévios dos alunos.

Montados os dois painéis, um com 0s envelopes mdotanagens e o outro como
classificador, cola os no quadro negro e reunanagtypara iniciar a atividade.

Inicialmente distribua o roteiro escrito para osnak e pergunte se 0S mesmos
conhecem as palavras solido e liquido, ndo deveresdizada qualquer sinalizacdo na
tentativa de representar as palavras tentando aommando interferir nas respostas, é
importante observar cada sinalizacéo e expresféadbs pelos alunos.

ApOs este primeiro momento de estimulacdo do comesto prévio dos alunos
frente ao tema, pede-se que um aluno por vez esocathenvelope, retire a imagem, mostre

para a turma e cole no espaco em que acha queregiam pode ser classificada, neste



101

momento o professor pode instigar o aluno fazeretguymtas sobre o motivo de colocar a
imagem naquele grupo.

ApoOs a colagem de todas as imagens abre-se umasshigccom a turma sobre o
painel final, pedir para que os mesmos observenseaselhancas e diferencas entre as
imagens e sua classificacdo, posteriormente deleitao que os mesmos respondam a
atividade escrita, caso necessario faca a intagietdas perguntas e explique ao aluno que o
preenchimento do quadro de classificacdo das insagede sofrer alteracdes segundo a
opinido de cada um, ndo necessariamente copiame rws materiais classificados pela
turma no painel.

A atividade escrita deve ser entregue ao profgsmer leitura e posterior correcao.
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ATIVIDADE 1
Estados fisicos da matéria: solido e liquido
INTRODUCAO

A nossa volta os materiais sdo normalmente encwgram trés estados fisicos:
sélido, liquido e gasoso, estudaremos cada um c@$ caracteristicas proprias. Nesta aula
iremos separar imagens de materiais solidos e dbguiobservando as diferencas e

semelhancas fisicas entre os objetos.

Parte A

A primeira atividade consiste no chamado enveloggico (Figura 1), retirem as
imagens de dentro dos envelopes e coloque-as mo painel de classificador (sélido ou
liquido). Em um segundo momento observe as semgbam diferencas entre os materiais,

buscando relaciona-las.

A B C D

s = L2

Figura 1. Modelo de Envelope Magico
Parte B

Anotar os dados na tabela, discutir entre 0os celegalassificacdo e responder as
perguntas ao final da atividade.

Atividade Escrita

Classificar as imagens dos envelopes

Sélido

Liquido
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3- O que vocé acha que é um matesidldo? O que eles tém em comum?

4- O que vocé acha que é um matdigido? O que eles tém em comum?
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ROTEIRO 2

INSTITUTO FEDERAL

Esta atividade também consiste na classificacduoateriais sélido e liquido, porém
utilizando objetos fisicos para que os alunos possanusea-los e sentir por meio do tato a
diferenca entre os mesmos.

Os materiais utilizados foram: &lcool, leite, Olexyco, mel, rolha de cortica,
borracha escolar, sal, vela, margarina, clipez eeggolar e recipientes para separacao destes
materiais, cada grupo recebera um recipiente @tidoecom a palavra sélido e outro com
liguido. Deve-se orientar os alunos quanto a ngastacao dos materiais.

O texto introdutério da atividade escrita segue esmmo padrdo linguistico da
primeira atividade e deve fazer uma conexado comeofgj realizado na atividade anterior, a
fim de promover uma retrospeccdo do tema, o prowmuio, objetivo e os materiais
utilizados seguem ap0s a introdugéo, € importaaiead os alunos realizarem a leitura do
texto de forma independente com o minimo de int&niga possivel quanto a interpretacao
em Libras, para que os mesmos desenvolvam a leitura

A atividade consiste, apos a leitura do roteiro,dinésdo da turma em grupos de
quatro a cinco alunos, cada grupo receberd doigieates com identificagcdo de sdlido e
liguido, entregue ao grupo os materiais e explique a classificagdo destes deve ser
realizada em conjunto, neste momento a sinalizag@dibras de cada material é permitida
para que 0os mesmos os identifiquem.

ApoOs a disposicdo dos materiais nos recipientessifiieadores os alunos terdo que
preencher a tabela de correspondéncia entre mMatesieu estado fisico, para isso segue ao
final da atividade um glossario com os materiaiizatos e 0 nome dos mesmos em lingua
portuguesa, isso foi pensado visto a dificuldade alanos na escrita do nome dos materiais
na atividade anterior, caso a turma nao tenha deimaaio problemas na escrita o glossario é
dispensavel.

Apds o preenchimento do quadro classificador seigug pergunta a ser respondida
sobre a forma de separacédo dos materiais, essogaesento vem no intuito de provocar no
aluno a questédo de semelhancas entre materiail®s@iliquidos para estimular a criacao de
conceitos.

A atividade escrita deve ser entregue ao profgsmer leitura e posterior correcao.



ATIVIDADE 2

Estados fisicos da matéria: solido e liquido

INTRODUCAO
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Vimos na aula passada, algumas diferencas fisitess @m material solido e liquido,

porém trabalhamos somente com imagens, agora ve@pasar novos materiais encontrados

em nosso dia a dia e observar as caracteristicass@ias para um material ser sélido ou

liquido.

Parte A

Primeiramente vamos separar a turma em dois grugma grupo recebera os

materiais citados, no qual terdo que separar,lmosdos liquidos.

Parte B

Cada aluno registrara suas anota¢gfes na tabetaaita atividade escrita, discuta

com o grupo sobre a classificacdo dos materiaissamaresponda a pergunta final da

atividade escrita.

Atividade Escrita

Material

Sélido

Liquido

2- Como vocé separou 0s materiais?
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GLOSSARIO:

Alcool

Suco

Rolha deCortica

Borracha

Sal

B

- Parafina Margarina
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Giz

Clipes
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ROTEIRO 3

INSTITUTO FEDERAL

Esta atividade baseia-se em uma pratica experiinentelvendo a mudanca de
estados fisicos da parafina e naftalina de acoodo & variacdo da temperatura, o objetivo é
mostrar aos alunos a possibilidade de alternanmsaedtados fisicos de uma substancia, é
importante tornar evidente este objetivo por meoudha pergunta lancada na introducéo.
Serdo formados grupos de alunos e cada um ficamre&pel por uma pratica, cada grupo
receberd os seguintes materiais: 1 tubo de erls&iégquer de 250 mL, 1 termémetro de -10
°C a 110 °C, 1 suporte universal, 1 manta de aqesto, 1 garra de tubo de ensaio, 1
almofariz e pistilo, 4gua, naftalina ou parafinen(para cada).

A montagem do equipamento segue 0 esquema de ammrda figura 2 a seguir.

C |
Figura 2: Esquema de montagem de sistema de acgrgoim
Fonte: http://crv.educacao.mg.gov.br

Fica a critério do professor em montar todos ospaguentos nos grupos ou deixar
os alunos montarem sozinhos depois de uma explanacétroducdo dessa atividade segue
0 mesmo contexto das anteriores, com linguagensi@e¢e sempre relacionando com as
tematicas antecedentes.

A turma deve ser dividida em grupos de no maximatrgupessoas cada um para
facilitar o trabalho e possibilitar que todos asnals tenham a oportunidade de participar da

pratica. Procure um lugar arejado para realizar gsitica devido ao forte cheiro da naftalina.
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O professor pode iniciar a aula instigando os augoanto ao conhecimento da
naftalina, seu uso e toxicidade, assim como a ipar& seu uso na fabricacéo de velas, as
perguntas deixadas na introducdo podem ser reaf@snaela interpretacédo em Libras.

Apos a leitura do roteiro por parte dos alunos,rofgssor deve apresentar o0s
materiais a serem utilizados, cada grupo ficarpomsavel pela pratica de uma substancia,
ap6s montagem do equipamento promova um momentantéarizacdo com os materiais,
os deixem tocar o material com cuidado, postericgssae momento deve-se explicar a
realizacdo da pratica, etapa por etapa salientandgportancia da observacdo do ponto de
fuséo e solidificacéo da substancia por meio doderetro.

Durante a pratica cada grupo deve anotar no roitemperatura de fusdo e
solidificacdo encontrada, para que na proxima etipaliscussdo em grupo 0S mesmos
apresentem os valores encontrados, neste momgnmtafessor pode instigar os alunos por
meio de questdes sobre a diferenca entre os vatelamdos, o cheiro caracteristico da
naftalina durante a pratica e sua toxicidade. Aalfpromova a reflexdo sobre a pergunta
inicial deixada na introducao

Passado esse momento os alunos estao aptos adegmra atividade escrita sobre
a aula experimental, deve-se deixar 0os alunos limegs possiveis ajudando somente quando
solicitado na interpretacdo das perguntas. Estée pascrita deve abordar os mesmos
questionamentos feitos na introducdo, assim comdifexenca dos estados fisicos da
substancia a certas temperaturas, se o0s estadoss figterferem na composicdo das
substéancias e principalmente repetir a pergunta fe& primeira atividade sobre o que € um
sélido e um liquido, para posterior andlise compaantre as duas respostas.

Esta atividade escrita deve ser entregue ao porfgsara posterior leitura e

avaliacao.
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ATIVIDADE 3

Mudanca de estados fisicos: fuséo e solidificacao

INTRODUCAO

Estudamos nas duas aulas anteriores que os matslalos e liquidos apresentam
caracteristicas fisicas proprias que fazem comsejmm classificadas com tal, porém caso

queira transformar um material sélido em liquideoJiquido em sélido, é possivel?

PARTE A

Um grupo ficarad responsavel pelo experimento comaftalina e o outro com a
parafina, a montagem do equipamento para a pra#ica realizada pelo professor com a

observacao e participacdo dos alunos. Cada grepbeta:

* 1 tubo de ensaio

* 1 béquer de 250 mL

* 1termOGmetro de — 10 a 110 °C
» 1 suporte universal

* 1 manta de aquecimento

» 1 garra de tubo de ensaio

* 1 almofariz e pistilo

« Agua

* Naftalina ou Parafina

PARTE B

A atividade experimental:

10. Coloque 200 mL de agua no béquer

11. Triture, no almofariz, algumas bolinhas de naftaliou pedacos de
parafina e, a seguir coloque a no tubo de ensaio.

12. Monte a aparelhagem, juntamente com o professdocoa a imagem
1.2.

13. Coloque o béquer na manta de aquecimento, semlaligapés
mergulhar na agua do béquer o tubo de ensaio @mtensdlido e o

termdmetro, inicie 0 aguecimento da manta.
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14. Durante o aquecimento, agite o sélido cuidadosanerim o
termometro.
15. Observar, atentamente a temperatura em que s& md@rretimento do

soélido e quando se completa totalmente.

16. Observe até a temperatura atingir 90 °C

17. Retire entdo o tubo de ensaio da agua, girandora gentido contrario,
conforme mostra a figura 3 a seguir e dé inicibseovacado do que ocorrendo
com o liquido, anote a temperatura de resfriamatéoque a solidificacdo se

complete.
18. Observe o material até a temperatura atingir 50 °C

s = F T

=l

e

Gs [ |

C - —= ~
(@) (b)

Figura 3: Esquema de montagem de sistema de (egiaggnto e (b) resfriamento.

http://crv.educacao.mg.gov.br

PARTE C

Anotar os pontos de “derretimento” (ponto de fusim¥olido e de “endurecimento”

(ponto de solidificacédo) na atividade escrita, aliscom o grupo sobre o que foi observado e

anotar na atividade escrita.

PARTE D

Cada grupo deve discutir com 0s colegas e depoesaqmar para a turma o que
aconteceu na pratica experimental do seu grupo,anespectivas temperaturas de fusao e

solidificacdo, comparando com as anotacdes do gutim.
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Atividade Escrita

6- Um material solido pode ser transformado em liqRido

7- E um liquido em sdlido, pode se transformar?

8- Qual a diferenca do material antes do aquecimermkepeis do aquecimento de 90 °C? E

com o resfriamento até 50 °C? E o0 mesmo material?

9- Qual a temperatura, aproximada, do derretimentos@ao o qual seu grupo ficou

responsavel? E o de resfriamento?

10- O que vocé acha que é um solido? E um liquido?
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ROTEIRO 4

INSTITUTO FEDERAL

Diferentemente das atividades anteriores esta pégsenta uma parte destinada a
perguntas a serem respondidas, ela objetiva lavastainalizacdes realizadas pelos alunos
durante as atividades realizadas na busca de afetima comunicacdo sobre as teméaticas
trabalhadas.

O roteiro ainda conserva-se nesta etapa a fim deextoalizar os alunos sobre a
dindmica da atividade, o texto introdutério deveordar as questbes promovidas nas
atividades anteriores a fim de estimular nos alanlesnbranca de todas as praticas realizadas
assim como destacar que nessas atividades encostvamos materiais que utilizamos e que
nao apresentam correspondéncia nominal em Liboaéppque ao analisar os videos de cada
atividade foram observados sinais realizados pes phra a identificacdo desses materiais.
Como varios estudantes realizaram sinais diferentsge encontro deve-se convencionar um
sinal para cada material, foram selecionados uid te& treze materiais. Vale lembrar a
importancia do conhecimento desses termos por pdoge alunos para iniciar uma
alfabetizacao cientifica na visdo de Chassot (200ho “o conjunto de conhecimentos que
facilitariam aos homens e mulheres fazer uma keitkar mundo onde vivem” (Chassot, 2000,
p.19).

Para facilitar o trabalho de recordacdo dos maseunidizados na aula experimental
da naftalina e parafina, foi pedido que um alungedbasse o esquema da pratica no quadro
negro, caso a turma ndo tenha um aluno com taididaales o professor pode ampliar a
imagem da esquematizagéo ou coloca-la em datachoslevisdo.

Em circulo o professor realiza a datilologia de ecambme e sinaliza os sinais
detectados para aquele material, por meio de votdga alunos surdos escolhe-se o sinal a
ser convencionado para o objeto em questdo, atizéindodos os treze nomes listados
realiza-se a filmagem dos sinais convencionados paealizacdo do glossario, que pode ser
feita por um ou varios alunos, vale lembrar que g&bssario podera ser Util na realizagéo
atividades posteriores que envolvam tais mategimgmenclaturas.

As atividades que compde este material instrucifimam elaboradas dentro de uma
proposta bilingue, promovendo a convivéncia da wanBrasileira de Sinais e da Lingua
Portuguesa em sua modalidade escrita, assim poeleutilzadas em turmas compostas por
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alunos ouvintes e/ou surdos. Caso o professor adune a Libras torna-se indispensavel o
auxilio de um intérprete da lingua, é importantBestar que cabe ao aluno surdo a
elaboracéo e validacédo dos sinais utilizados derastaulas respeitando suas particularidades

linguistica e cultural, cabendo aos professorestesy somente a mediacao.
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ATIVIDADE 4
Estados fisicos da matéria: solido e liquido

INTRODUCAO

Percebemos ao longo das atividades propostas guesamateriais se apresentam
em estado liquido e sdlido e que é possivel tramsfioesses estados fisicos de acordo com a
temperatura em que € submetido. Observamos quesnmiateriais que utilizamos foram
sinalizados em Libras de formas diferentes por addao. Precisamos saber o nome de
alguns materiais e equipamentos de uso do labmragbe sdo importantes no ensino de
ciéncias. Por exemplo, vocé sabe o que € uma delltartica? Onde ela é usada? A rolha de
cortica é utilizada para fechar garrafas como agr®. A cortica € um material solido que
vem de vegetai, ja foi muito utilizada mas hoje tamiidas rolhas de cortica substituidas por
plastico. Vocé sabe o que é um tubo de ensaio? Equipamento que se usa muito em
laboratério para aulas de quimica como para asatifeicas, por exemplo quando vamos
retirar sangue que sao armazenados nesses tulsia. Miwidade vocés irdo apresentar os
sinais que cada um fez na representacdo dos nmtetiizados para discutirmos e

convencionarmos 0S mesmos para as nossas aulasrdie&)

Terminologias:

15.Sélido

16.Liquido

17.Cortica

18.Tubo de ensaio
19.Béquer

20. Suporte universal
21.Garra de tubo de ensaio
22. Almofariz e pistilo
23.Naftalina

24.Parafina

25.Fusao

26. Solidificacéo

27.Manta de Aquecimento

28. Termbmetro
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ROTEIRO 5

INSTITUTO FEDERAL

Esta atividade objetiva identificar o estado fisigs a partir de trés atividades
experimentais (AE-1; AE-2 e AE-3) assim como difeiar os diferentes gases produzidos
em cada uma, utilizando-se de alguns critérios o#fépes. Como esta pratica envolve a
“explosédo” do baldo contendo o gas hidrogénig) (ldcomenda-se que o professor realize tal
procedimento com total seguranca a fim de evitatqyer acidente, vale lembrar que todas a
AE devem ser testadas com antecedéseiaoassim a primeira parte da atividade 5 consiste

no planejamento dessas praticas.

» AE-1: Reacao entre Hidroxido de Bario (Ba(QH Dioxido de Carbono (G

Ba(OH)(aq) + CQ(g)—» BaCQ(s) + HO(I)
(incolor) (branco)

Reagentes e material necessario:
* Ba(OH)(aq)
» Canudos de plasticos

» Erlenmeyer

Procedimento experimental:
» Colocar aproximadamente 200 mL de Ba(&&t)) em um erlenmeyer.
* Usando um canudo plastico soprar na solucdo codadoj até esta mudar de cor e

formar um precipitado.

Objetivo: Demonstrar a reacédo, através da alterde&mr da solucéo (turvacéo) e formacao

de um precipitado, entre Ba(Gt¢)o CQ proveniente do ar expelido dos pulmdes.

» AE-2: Reagdo entre Vinagre £8,0,) e Bicarbonato de Sédio (NaHGO
H;COOH(aq) + NaHCO; —» H,C0O3(aq) + NaOOCCH;(aq)
H,CO3(aq) — CO(g) + H,0()

Reagentes e material necessario:

+ Vinagre;
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Bicarbonato de sodio;
Baldo;

Funil;

Proveta de 100 mL

Procedimento Experimental:

Colocar 40 mL de vinagre dentro de uma proveta.

Encher o baldo previamente, para que ele se ex@anda de ser colocado no gargalo
da proveta.

Com o auxilio de um funil, colocar cerca de 1 colie sopa de bicarbonato de sédio
dentro do bal&o.

Colocar o baldo no gargalo da proveta. Levantaalacbde modo a que o bicarbonato
de sédio caia para dentro da garrafa.

O vinagre comeca a fazer bolhas e o baldo comegaleer. Quando atingir o tamanho

desejavel retirar com cuidado e amarrar.

Objetivo: Demonstrar a reacédo entre um solido eidim e a producédo de um gas, para isso

utiliza-se um baldo para aprisiona-lo.

> AE-3: Reacdo entre Aluminio (Al) e Acido cloridrico (HCI)

2 Al(s) + 6 HCI(agq) = 2 AlG{aq) + 3 H(g)

Reagentes e material necessario:

Proveta de 50 mL
30 mL de solucdo de HCI 6 mot'L
Amostras de Aluminio

Baldo

Procedimento Experimental:

Colocar as amostras de Al na Proveta

Encher o baldo previamente, para que ele se exarda de ser colocado no gargalo
da proveta.

Adicionar 30 mL de HCI 6mol £ e imediatamente colocar o baldo no gargalo da

proveta
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+ O aluminio ao ser colocado em contato com o 4cdddissolve de modo moderado,
com liberacdo de gés hidrogénioyJHa solucéo residual possui uma coloragdo meio
escura.

+ Assim que o baldo comecar a encher e adquirir carthm desejavel, retirar com

cuidado pois a reacao é exotérmgcamarrar.

Objetivo: Demonstrar a reagdo entre um solido @idim e a produgdo de um gas,\Hoara

isso utiliza-se um baldo para aprisiona-lo.

A segunda parte desta atividade consiste na elghmi@o roteiro a ser entregue aos
alunos, este roteiro deve conter uma simples ing@&ol sobre o estado gasoso, constituida de
palavras que apresentem correspondéncia em Lilarasfacilitar a compreensao por parte
dos alunos.

Apods o texto introdutério seguem os procedimenkpeementais AE-1, AE-2 e AE-

3, intercalados por uma sequéncia de trés pergaatdsial de cada um, sobre os estados
fisicos de cada reagente utilizado e as alteragfim=rvadas nas reacoes.

Uma outra questédo deve ser elaborada ao final @oapobjetivando a comparacao
entre os gases aprisionados nos baldes, primeigui@ se séo iguais, peca para que 0S
alunos peguem os baldes e observem os “pesosg &itpnto as repostas em Libras e peca
que escrevam as no papel. E importante observagspsstas dos alunos, pois aqueles que
nao conseguirem observar as diferencas entre @s gg@sisionados poderdo constata-la na
pratica da “explosdo” dos gases presos nos batfifesenciando o gas proveniente AE-2
(CO,), nédo inflamével, com o da AE-3 {hlinflamével, por ser mais visual.

A terceira parte deve ser realizada assim que fegsor chegar a sala de aula para a
realizacdo desta quinta atividade, antes mesmantiega do roteiro aos alunos, consiste na
escrita do nome dos trés estados fisicos da mat@igaadro negro com o intuito de reafirmar
o solido e o liquido e trabalhar com o conhecimemtivio dos alunos, no caso, do estado

gasoso, € importante observar a sinalizacéo wdipelos educandos.
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ATIVIDADE 5

Estado fisico da matéria: gasoso

INTRODUCAO

Os estados fisicos solido e liquido ja foram estadaagora vamos aprender sobre o
estado gasoso, sopre sobre suas maos e tenteopagaoprado, conseguiu? Se fosse soélido
seria facil? Mas se tivéssemos um baldo para apédo ajudaria? Os gases sao assim, nao

tem forma propria como o solido, nem volume cer&s podem ser presos em um recipiente.

» AE-1: Reacgdo de Hidroxido de bario (Ba(OH)2) com diéxdeccarbono (CO2)
Reagentes e material necessario:

« Ba(OH)2 (aq)

» Canudos de plasticos

» Erlenmeyer
Procedimento experimental:

e Colocar aproximadamente 200 mL de Ba(OH)2 no erésmem

* Usando um canudo plastico soprar na solucdo cotadai

Atividade Escrita:

1- O Ba(OH) é sdlido, liquido ou gasoso?

2- O “sopro” é sélido, liquido ou gasoso?

3- Qual a cor do Ba(OH)aq) depois de ser soprado? Ele ficou diferente?

» AE-2: Vinagre (C2H402) e Bicarbonato de Sédio (NaHCO3)
Reagentes e material necessario:

+ Vinagre;

» Bicarbonato de sodio (NaHGEH

- Balao;

+ Funil;

+ Proveta de 100 mL
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Procedimento Experimental:
+ Colocar 40 mL de vinagre dentro da proveta.
« Encher o baldo previamente, para que ele aumetds d@& ser colocado na proveta.
« Com o auxilio de um funil, colocar cerca de 1 colie sopa de bicarbonato de sédio
dentro do bal&o.
« Colocar o baldo no gargalo da proveta. Levantaaladode modo a que o bicarbonato

de sédio caia para dentro da garrafa.

Atividade Escrita:

7- O vinagre é sélido, liquido ou gasoso?

8- O bicarbonato de sodio é sdlido, liquido ou gasoso?

9- O que tem dentro do balao?

Atividade Escrita:

> AE-3: Reacéo entre Aluminio (Al) e Acido cloridrico (HCI)
Reagentes e material necessario:

* Proveta de 50 mL

+ 30 mL de solucdo de HCI 6 mot'L

* Amostras de Aluminio

+ Baldo

Procedimento Experimental:
+ Colocar as amostras de Al na Proveta
« Encher o baldo previamente, para que ele aumetds da ser colocado no gargalo da
proveta.
. Adicionar 30 mL de HCI & 6 molte imediatamente colocar o baldo no gargalo da

proveta.

Atividade Escrita:

11- O aluminio é sdlido, liquido ou gasoso?

12- O HCI é sdlido liquido ou gasoso?
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13- O que tem dentro do baldo?

Ao comparar os pesos dos baldes responda:

14- Vocé acha que os baldes tem o mesmo gas? Por qué?
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1. ALMOFARIZ E PISTILO

GLOSSARIO

O
:: INSTITUTO FEDERAL
0

B coiis
Campus Jatai

2. BEQUER
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3. FUSAO

4. GARRA DE TUBO DE ENSAIO
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6. LIQUIDO

7. MANTA DE AQUECIMENTO

8. NAFTALINA
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9. PARAFINA

10.ROLHA CORTICA

11.SOLIDIFICACAO
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12.SOLIDO

13.SUPORTE UNIVERSAL




127

14 TERMOMETRO

15.TUBO DE ENSAIO
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